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Presentacion

La educacidon superior se ha convertido hoy dia en prioridad para el gobierno
Nacional y para las universidades publicas, brindando oportunidades de superacion
y desarrollo personal y social, sin que la poblacidon tenga que abandonar su regién
para merecer de este servicio educativo; prueba de ello es el espiritu de las
actuales politicas educativas que se refleja en el proyecto de decreto Estandares
de Calidad en Programas Académicos de Educacién Superior a Distancia de la
Presidencia de la Republica, el cual define: “Que la Educacién Superior a Distancia
es aquella que se caracteriza por disefiar ambientes de aprendizaje en los cuales
se hace uso de mediaciones pedagdgicas que permiten crear una ruptura espacio
temporal en las relaciones inmediatas entre la institucion de Educacion Superior y
el estudiante, el profesor y el estudiante, y los estudiantes entre si”.

La Educaciéon Superior a Distancia ofrece esta cobertura y oportunidad educativa
ya que su modelo estd pensado para satisfacer las necesidades de toda nuestra
poblacidon, en especial de los sectores menos favorecidos y para quienes las
oportunidades se ven disminuidas por su situacion econdmica y social, con
actividades flexibles acordes a las posibilidades de los estudiantes.

La Universidad de Pamplona gestora de la educacion y promotora de llevar
servicios con calidad a las diferentes regiones, y el Centro de Educacion Virtual y a
Distancia de la Universidad de Pamplona, presentan los siguientes materiales de
apoyo con los contenidos esperados para cada programa y les saluda como parte
integral de nuestra comunidad universitaria e invita a su participacion activa para
trabajar en equipo en pro del aseguramiento de la calidad de la educacién superior
y el fortalecimiento permanente de nuestra Universidad, para contribuir
colectivamente a la construccidn del pais que queremos; apuntando siempre hacia
el cumplimiento de nuestra visiébn y misién como reza en el nuevo Estatuto
Organico:

Misidn: Formar profesionales integrales que sean agentes generadores de cambios,
promotores de la paz, la dignidad humana y el desarrollo nacional.

Vision: La Universidad de Pamplona al finalizar la primera década del siglo XXI,
debera ser el primer centro de Educacion Superior del Oriente Colombiano.
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Introduccion

La mas reciente y profunda definicion de cultura incluye e implica genera los
espacios necesarios, variados elementos de la comunidad, que superan y suman
los mas usuales factores considerados en el pasado: trayectoria historica,
tradiciones, obras artisticas paradigmaticas, mitos y leyendas, folclor y costumbres.
¢Cudles de las variables imbricadas en la cultura no necesita, exige, apoya, se
traduce y desarrolla a través de una pedagogia? ¢No es el desarrollo de un pueblo,
de una cultura y del ser humano, en general, el efecto directo o colateral de una
pedagogia?. La calidad del hombre, leida y semiotizada desde todos lo angulos del
prisma de la cultura, es un producto de la pedagogia. En consecuencia, la
pedagogia solo es concebible como ciencia humana si sus horizontes centrales
estan trazados en la perspectiva del desarrollo humano sostenible y solidario.

La mas actualizada concepcion de la pedagogia no puede ser ajena a las
indicaciones de los cambios colectivos, creatividad organizacional, adaptacién
tecnoldgica, postmodernizacion de las nuevas tecnologias de comunicacion e
informacion y la evolucion incontrolada de la sociedad del saber. Necesitamos una
pedagogia capaz de disefiar los horizontes de la solidaridad y sostenibilidad de lo
humano como propuesta de desarrollo.

Una pedagogia para acompaiar la capacidad de las comunidades en su trabajo
permanente hacia el desarrollo de procesos y métodos de convivencia social que
permita el interjuego del deseable equilibrio entre la calidad de la ensefianza, el
aprendizaje y la respuesta social para el bienestar comunitario, es el escenario
donde encontramos a Vigotsky, Bruner, Ausubel y Cole, entre otros.
Lamentablemente, hemos sido inferiores a la misién que nos legaron para abordar
la formacion del hombre contemporaneo.

El final del siglo XX mostré amplios mecanismos de divulgacion de las verdades
que los pensadores, cientificos, artistas, dirigentes, intelectuales y educadores,
elaboran en la realidad individual y social. Sin embargo, paraddjica o
curiosamente, estas verdades se entremezclan con las mdltiples y proliferadas,
repetitivas y sospechosas “verdades a medias”, simulaciones, superficiales
apariencias que no conducen a los escolares a la realidad del mundo que estamos
viviendo.
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Muchos de los “fundamentos pedagdgicos de la actualidad” no tienen fundamento,
son como las propagandas, duchas en sistemas de divulgacién que siempre tiene a
mano respuestas para llenar de sombras y aparentes destello, la mentalidad
colectiva y las estructuras culturales de la gran poblacién escolar del mundo actual,
gue generalmente se rinde ante la pirotecnia verbal.

La investigacion seria, especifica y especializada de la pedagogia es la mas urgente
convocatoria del profesorado. La evolucion de las preocupaciones de la sociedad
en la blusqueda de mejores condiciones no puede ser ajena a la pedagogia.
Necesitamos nuevas formas de aproximacion al problema del bienestar, donde
podamos asumir a partir de la presente década una nueva preocupacion por el
desarrollo humano, integrando los conceptos de pobreza y calidad de vida.

La pedagogia necesita una fuerte y vehemente mirada en su interior para
examinarse. Como en ninguna otra época, no es indispensable una pedagogia para
reflexionar la pedagogia, una metapedagogia capaz de reflejar en las metas de
desarrollo la necesidad de hacer realidad las capacidades que tienen los seres
humanos para crecer en sus potencialidades y tener las posibilidades de
procurarse una mejor vida, con menores limitaciones de orden material y
espiritual; el clamor no es nuevo ya lo habia pronunciado Vigotsky en cada pauta
social de la estructura de su corta vida.

El indice de desarrollo humano en Colombia da cuenta y expresa,
vergonzosamente, una tremenda distancia para sus miembros de las minimas
condiciones dignas, sin flagelos de hambre, esclavitud e injusticia. Alimentarse
bien, vestir adecuadamente, tener como resguardarse de la intemperie y poder
cumplir un papel en la sociedad resultan las condiciones minimas a las cuales
estamos obligados. Llamar a esto “desarrollo humano”, no deja de ser una triste
aceptacion de nuestras limitaciones para entender qué es aquello que el ser
humano tiene como potencial.

La pedagogia no puede estar anquilosada, fosilizando los gérmenes de las
aspiraciones humanas. Todas estrategias curriculares, aun las del tablero vy tiza,
que no exploren y potencien la capacidad humana, tal como lo proponen Vigotsky,
Ausubel, Piaget y Bruner, entre muchos otros, se convierten en un ritual no menos
denigrable, tanto como el de las culturas que ofrecian sacrificios humanos, con la
diferencia que aquellos no eran masivos.

La pedagogia también debe ser significativa, solidaria, sostenible, posibilitadora de
paz, capaz de atenuar las visiones consumistas, individualistas e insolidarias que
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han venido construyendo la sociedad moderna, incorporando a nuestros codigos y
valores, en un circulo extrano e incuestionado que nos ha conducido a aceptar que

la vida se caracteriza por la insatisfaccion, porque la felicidad es solo por destellos
y que sufrir es natural.

La pedagogia como discurso explicito, como sistema de mensajes o como intento
de reconstruir las competencias de los educadores y de los alumnos en cuanto
tales, no se agota ningun tratado, ni con ningln autor. Tampoco lo didactico que a
diferencia de la pedagogia se interesa por desarrollar métodos y procedimientos en
las especificidades de las disciplinas en particular, puede mostrar un gran perfil de
logros para el desarrollo humano. No satanicemos autores, modelos, tendencias, ni
propuestas. Aceptemos que en materia de pedagogia quiza solo estamos al inicio
del principio.

La pedagogia como disciplina reconstructiva tiene en Habermas, Bernstein y
Wittgenstein una buena posibilidad para semiotizar el relieve de su complejidad
bajo una estructura de posibilidades, de mayores alternativas dialdgicas para
asumir su trabajo de transformacion hacia un “saber como”, subyugado
tradicionalmente por los “saberes qué”, contrastable con el conocimiento intuitivo
de los educadores.

Bernstein ha dicho que la rigidez de las fronteras internas y externas de la escuela
es una expresion de la rigidez de las clasificaciones que separan entre si las
distintas categorias sociales. De ahi se observa como un debilitamiento de las
fronteras de la escuela favorece un debilitamiento de los mecanismos de
diferenciacién y segregacién social.

Es claro, que las transformaciones pedagdgicas no pueden suplir las fallas de la
sociedad y que es conveniente reconocer los limites del pensamiento pedagdgico y
la escuela, pero también es cierto que la escuela es la agencia cultural de la
comunidad, y si en ella no hay 7 propuestas de cambio en la forma de pensar la
vida y las posibilidades de su dignificacion, la escuela solo seria una reproductora
cultural, entre otras, de muy mala calidad.

Necesitamos crear mayores espacios para una pedagogia de la creatividad,
debilitar ciertas fronteras de la escuela que impiden afianzar nuevas condiciones
que nos permitan trascender a una nueva concepcion de la inteligencia, el
aprendizaje, la metacognicion y la mision de nuestra vida, frente a la blusqueda
permanente de realizaciones donde la moral, lo ético y el sentido de pedagogia
social primen sobre cualesquiera otra tendencia.
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Horizontes

¢ Analizar las variables fundamentales indispensables para conceptuar la zona de
desarrollo préximo.

 Reconocer la importancia de Bruner en la visidn de los horizontes de Vigotsky.

« Conocer los aportes de la teoria de Vigotsky a la educacion.

 Reflexionar sobre la calidad educativa del tercer milenio.

« Diferenciar el aprendizaje significativo y el aprendizaje memoristico.
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UNIDAD 1: Lo Social y lo Individual en el
Aprendizaje

Descripcion Tematica

La Psicologia y la pedagogia se entrelazan en muchos aspectos, pero tal vez el
punto de encuentro mas importante de estas dos ciencias esta al tratar de buscar
una respuesta a la pregunta ¢Como aprende el hombre?.

Es mas facil de plantear que de resolver esta inquietud, pues este interrogante
esta compuesto a su vez por otros muchos que al estudiarlos, plantearlos mejor, y
darles una solucidén recogen en gran medida una respuesta aproximada a ésta
gran pregunta. Entre otros muchos, éstos cuestionamientos bien podrian ser: équé
se entiende por aprendizaje? éCual es el elemento determinante en el proceso de
ensefanza — aprendizaje lo individual o lo social? ¢Es posible el aprendizaje sin la
ensefianza?

En la presente unidad se explican varias teorias del aprendizaje que abordan,
plantean y estructuran estos interrogantes. Vigotsky, Bruner, Ausubel y Piaget, son
los psicélogos que con mayor profundidad han abordado estos temas y que
enfatizan sus esfuerzos en responder al problema de lo social y lo individual en loa
construcciéon pedagdgica.

Con la lectura y el desarrollo de la misma se tendran elementos tedricos suficientes
para comprender los postulados de Vigotsky y el aprendizaje significativo de
Ausubel. Estos dos se relacionan directa o indirectamente con la teoria piagetiana
del aprendizaje que en el transcurso de la tematica se aplica a cabalidad.

Horizontes

» Conocer la concepcion del desarrollo de Vigotsky

e Reconocer la importancia del lenguaje significativo de Ausubel
* Analizar la teoria del desarrollo préximo

* Estudiar la teoria del aprendizaje de Vigotsky
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Nucleos Tematicos y Problematicos

e La Teoria del Aprendizaje de Vigotsky.

e El Origen de los Significados: las Relaciones Aprendizaje y Desarrollo en la
Perspectiva de Vigotsky.

¢ Jerome Bruner: su Aporte al Estudio de las Estrategias Cognitivas.

» Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel.

Proceso de Informacion

Consulte bibliograficamente las siguientes conceptualizaciones y sus implicaciones
pedagdgicas:

* El desarrollo segun Vigotsky

e Zona del desarrollo proximo

* Teoria del aprendizaje de Vigotsky

* Variables que intervienen en la organizacién estructural de las disciplinas del
aprendizaje

e Las relaciones aprendizaje y desarrollo en la perspectiva de Vigotsky

* La formacién de conceptos espontaneos y cientificos segun Vigotsky

* Vigotsky desde lo pedagdgico

¢ Bruner: su aporte al estudio de las estrategias cognitivas

» Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

« Diferencias entre el aprendizaje significativo y el aprendizaje memoristico
» Condiciones para el aprendizaje significativo

» Aprendizaje significativo y las funciones cerebrales de reestructuracion

¢ Chomsky y su aporte linglistico

Leer detenidamente los conceptos aqui anotados, hacer andlisis criticos sobre los
autores y sus teorias, realizar las actividades en forma individual o en grupos de
trabajo; hacer resimenes, ensayos u otras actividades sobre cada uno de los
temas trabajados en la Unidad, consultar mas sobre los temas propuestos y sobre
otros tratadistas.

1.1 LA TEORIA DEL APRENDIZAJE DE VIGOTSKY

En los ultimos anos ha aumentado notablemente el interés de los psicologos
cognitivos por la obra de Vygotskii (por €j. Riviere, 1985; Siguan, 1987; Ertsch,
1985). Pero, en este caso, la “recuperacion” de Vygotskii adquiere rasgos
peculiares si se la compara con lo sucedido con Piaget o la Gestalt.
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A diferencia de estos otros autores, la obra de Vygotskii ha sido totalmente
desconocida durante varias décadas no sélo en “la psicologia burguesa” occidental,
como suelen decir los psicélogos soviéticos, sino incluso en su propio pais, donde
no existian barreras idiomaticas que justificaran ese aislamiento, sino mas bien
ideoldgicas y debidas a la evolucidon interna de la psicologia soviética (véase
Carretero y Garcia Madruga, 1983). Esto hace que la obra de Vygotskii, inconclusa
al igual que la de Gestalt, aunque por razones histdricas diferentes en este caso la
prematura muerte de Vygotskii en 1934, haya carecido de una continuacion
adecuada.

Ello es especialmente claro cuando se analiza su teoria del aprendizaje. Aunque un
animoso grupo de colaboradores de Vigotsky, encabezados por Luria, Leontiev,
Zaporozhets, etc., ha seguido trabajando durante muchos afos en desarrollar sus
ideas, no puede decirse que el clima social e intelectual en que se movian haya
sido muy favorable a su empresa.

Durante muchos afios, en que la psicologia soviética mantenia una orientacion
esencialmente asociacionista, basada en las ideas de Schenov y Pavlov, en la
Unidn Soviética se consideraba que la obra de Vygotskii era “idealista e
intelectualista” (por €j., Bogoyavlenskii y Menchinskaya, 1960; Talyzina, 1975).

Este calificativo, que en el contexto de la psicologia soviética trasciende el
desacuerdo tedrico, ha sido un obstaculo para el desarrollo de algunas de las ideas
esbozadas por Vygotskii (1934) con respecto a la adquisicion de conceptos
espontaneos y cientificos, hace que sus ideas hayan sido en gran medida
confirmadas por trabajos tan distantes de su propio pensamiento como los de
Rosch (1977, 1978), sobre la formacién de categorias naturales, o los recientes
estudios sobre la influencia de las concepciones espontaneas de los alumnos en la
comprension de nociones cientificas (por ej., Driver, 1986; Driver, Guesne Yy
Tiberghien, 1985). Por todo ello, la teoria vigotskyana del aprendizaje resulta hoy
de la maxima actualidad, aunque cincuenta afios después siga siendo todavia el
boceto de una teoria mas que una teoria propiamente dicha.

Variables que intervienen en la organizacion estructural de las disciplinas del
aprendizaje

La respuesta vygotskiana ante la escisién de la psicologia: actividad y mediacion.
El acercamiento de Vygotskii a la psicologia es contemporaneo al de Piaget y tiene
en comun, tanto con el autor ginebrino como con la escuela de la Gestalt, partir de
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una posicion decidida en contra del asociacionismo y el mecanicismo que
comenzaban a dominar en las teorias psicoldgicas.

Pero, en el caso de Vigotsky, esa respuesta esta enmarcada en un analisis mas
global de la crisis y el significado de la psicologia y la pedagogia de comienzos de
siglo. Cuando Vigotsky tomd contacto con la psicologia (con respecto a las
circunstancias en que tuvo lugar ese afortunado encuentro véase el brillante
analisis historico-cultural del pensamiento de Vigotsky realizado por Riviere, 1985,
o el hermoso relato autobiografico de Luria, 1979), se dio cuenta de que la
psicologia, una ciencia neonata, se hallaba en realidad escindida en dos proyectos
distintos:

Uno idealista, de hondas raices filosoficas, representadas sobre todo por la
fenomenologia alemana, y otro naturalista, de caracter asociacionista y en
definitiva mecanicista, segun el cual la psicologia debia concebirse mas bien como
una rama de la fisiologia, para lo cual se contaba con el fuerte apoyo de las ideas
de Pavlov (véase Luria, 1979).

En el caldo de cultivo de la
COHOTMENTDS Revolucion de 1917,  Vigotsky

ORI ADOS

comprendid que la Gnica solucion
para la elaboracion de una psicologia
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ssanme - pedagogia igualmente  clentifica,
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de Ausubel, entre ambas culturas
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El esfuerzo en busca de una psicologia unitaria, que no Unica, pasa en Vigotsky por
una concepcion dialéctica de las relaciones entre lo fisioldgico o mecanico y lo
mental. Vygotskii rechaza por completo los enfoques que reducen la psicologia, y
en nuestro caso el aprendizaje, a una mera acumulacion de reflejos o asociaciones
entre estimulos y respuestas.

Existen rasgos especificamente humanos no reducibles a asociaciones, como la
conciencia y el lenguaje, que no pueden ser ajenos a la psicologia. Pero esos
rasgos no pueden estudiarse desconociendo el sustrato fisioldgico,
neuropsicoldgico haciendo un reduccionismo hacia lo mecanico.

La voluntad integradora de Vigotsky queda clara en el siguiente parrafo: “Si la
reflexologia excluye del circulo de sus investigaciones los fendmenos psiquicos, por
considerar que no son de su competencia, obra como la psicologia idealista, que
estudia lo psiquica sin relacion alguna con nada mas, como un mundo encerrado
en si mismo. Los estados psiquicos en si mismos, fuera del espacio y de las causas
no existen. Tampoco puede existir, por consiguiente, la ciencia que los estudie.
Pero estudiar la conducta del hombre sin lo psiquico, como pretende la psicologia,
es tan imposible como estudiar lo psiquico sin la conducta. Por tanto no hay sitio
para dos ciencias distintas. El estado actual de las dos ramas del saber plantea
insistentemente la cuestion de la necesidad y fecundidad de la completa fusion de
ambas ciencias” (Vigotsky, 1962, Pag. 101 de la trad. Cast.).

En el caso del aprendizaje, y desde nuestra perspectiva actual, esa fusion pasa por
la integracién de los procesos de asociacion y reestructuracién en una teoria
unitaria del aprendizaje. Pero esa integracion no puede realizarse en un plano de
igualdad. Vigotsky fue muy consciente de ello.

Su posicidn con respecto al aprendizaje estda mas préxima a los supuestos
organicistas que a las mecanicistas (analisis por globalidades en lugar de por
elementos, caracter cualitativo del cambio en lugar de cuantitativo, procesos
conscientes y no soOlo automaticos, entre otros.). En este sentido, puede
considerarse la teoria vigotskyana como una variante del enfoque organicista. A
diferencia de otras posiciones igualmente organicistas, como las de Piaget o las de
Gestalt, Vigotsky no niega por principio la importancia del aprendizaje asociativo,
aun cuando coincide con esos autores en que se trata de un mecanismo
claramente insuficiente.

Es lamentable, que Vigotsky no haya alcanzado a desarrollar con mayor extension
y profundidad suficientemente como interactlan con los procesos mas complejos
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del aprendizaje por reestructuracion. No negd, como dijimos arriba los
aprendizajes asociativos.

Vigotsky considera necesario partir de una unidad de analisis distinta de la clasica
asociacion E-R. Frente a la idea reactiva del concepto de reflejo. Vigotsky propone,
basandose en la concepcion que tenia Engels de la actividad como motor de la
humanizacién, una psicologia basada en la actividad.

El concepto de actividad ha adquirido en la psicologia soviética posterior una
extraordinaria importancia, si bien su significado actual difiere del que tenia en
Vigotsky. Al basar su psicologia en el concepto de actividad, Vigotsky considera
que el hombre no se limita a responder a los estimulos sino que actta sobre ellos,

transformandolos Vigotsky (1991)'. Ello es posible gracias a la mediacién de
instrumentos que se interponen entre el estimulo y la respuesta.

Frente a las cadenas de estimulos y respuestas, Vigotsky opone un ciclo de
actividad, representado en la figura, en el cual, gracias al uso de instrumentos
mediadores, el sujeto modifica el estimulo; no se limita a responder ante su
presencia de modo reflejo o mecanico sino que actia sobre él. La actividad es un
proceso de transformacion del medio a través del uso de instrumentos.

HERRAMEMTA

' MEDADOR I

EIGEHD

En el ciclo de actividad segin Vigotsky se distinguen dos
tipos de mediadores: las herramientas, que actaan
directamente sobre los estimulos, modificandolos, y los
signos, que modifican al propio sujeto y a través de éste a
los estimulos.
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La introduccién de elementos mediadores es superficialmente andloga a las
posiciones del conductismo mediacional. Pero la analogia acaba ahi, ya que el tipo
de elementos mediadores y la propia funcion de éstos es muy diferente en uno y
otro caso (Riviere, 1985).

Mientras para el conductismo mediacional, los estimulos y respuestas mediadoras
son, segun el principio de correspondencia, solo copias no observables de los
estimulos y respuestas externas, los mediadores vigotskyanos son mas complejos
y se alejan de un marco tedrico asociacionista.

Los mediadores no son réplicas de las asociaciones E-R externas ni un eslabén mas
de las cadenas asociativas. En la concepcion de Vigotsky (1978), como queda
dicho, los mediadores son instrumentos que transforman la realidad en lugar de
imitarla. Su funcidon no es adaptarse pasivamente a las condiciones ambientales
sino modificarlas activamente.

1VIGOTSKII, L. S. (1991): Obras Escogidas. Vol I. Madrid: Aprendizaje-Visor.

El concepto vigotskyano de mediador esta mas préximo al concepto piagetiano de
adaptacién como un equilibrio de asimilacion y acomodacion que al conductismo
mediacional. Al igual que en Piaget, se trata de una adaptacion activa, en lugar de
refleja 0 mecanica como en el conductismo, basada en la interaccion del sujeto
con su entorno. Sin embargo, la posicién de Vigotsky también diferira de la de
Piaget al interpretar el ciclo de actividad, no sdlo en lo que se refiere al origen de
esos instrumentos de mediacion y a las relaciones entre aprendizaje y desarrollo
en su adquisicion, sino también en cuanto a la orientacidon de esa actividad.

Vigotsky (1978) distingue dos clases de instrumentos en funciéon del tipo de
actividad que hacen posible. El tipo mas simple de instrumento seria la
herramienta que actlUa materialmente sobre el estimulo, modificandolo. Asi, un
martillo actiia de manera directa sobre el clavo, de tal forma que la accién a la cual
da lugar no sélo responde al entorno sino que la modifica materialmente.

Este es el tipo de instrumento al que hacia referencia Engels cuando consideraba
la importancia del trabajo en el proceso de hominizacién. La cultura proporciona al
individuo las herramientas necesarias para modificar su entorno, adaptandose
activamente a él. Pero, segin Vigotsky (1978), existe un segundo tipo de
instrumentos mediadores, de diferente naturaleza, que producen una actividad
adaptativa distinta. Ademdas de proporcionar herramientas, la cultura esta
constituida fundamentalmente por sistemas de signos o simbolos que median en
nuestras acciones.
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El sistema de signos usados con mas frecuencia es el lenguaje hablado, pero hay
otros muchos sistemas simbodlicos que nos permiten actuar sobre la realidad: los
sistemas de medicidn, la cronologia o la aritmética, el sistema de lecto y escritura,
entre otros.

A diferencia de la herramienta, el signo no modifica materialmente el estimulo,
modifica a la persona que lo utiliza como mediador y, en definitiva, actia sobre la
interaccion de esa persona con su entorno. La diferencia entre ambos tipos de
instrumentos queda clara en las siguientes palabras de Vigotsky (1978)2:

“La funcion de la herramienta no es otra que la de servir de conductor de la
influencia humana en el objeto de la actividad: se halla externamente orientada y
debe acarrear cambios en los objetos. Es un medio a través del cual la actividad
humana externa aspira a dominar y triunfar sobre la naturaleza. Por otro lado, el
signo no cambia absolutamente nada en el objeto de una operacién psicoldgica.

2 Delgado Torres, Angel (1999): La Perspectiva de Vigotsky en los Horizontes de la Cognicién y el Desarrollo
humano. Unimedios. Universidad de Pamplona.

Asi pues, se trata de un medio de actividad interna que aspira a dominarse a si
mismo; el signo, por consiguiente, esta internamente orientado”. (P. 41).

Son los signos, como mediadores que modifican al sujeto y, a través de éste, a los
objetos, los que tienen mayor interés para la psicologia y pedagogia cognitivas. En
nuestro caso, ese interés es alin mas especifico, porque los sistemas de signos, en
tanto recurren a unidades de significado realmente simbdlicas y no a solo simbolos
chinos como los denunciados por Searle (1984), en el procesamiento de la
informacion, estan constituidos por conceptos y estructuras organizadas de
conceptos. La pregunta es inmediata écdmo se adquieren, segun Vigotsky, los
mediadores simbdlicos o, si se prefiere, los significados?

1.2 EL ORIGEN DE LOS SIGNIFICADOS: LAS RELACIONES APRENDIZAJE
Y DESARROLLO EN LA PERSPECTIVA DE VIGOTSKY

Segun Vigotsky, los instrumentos de mediacidn, incluidos los signos, los
proporciona la cultura, el medio social. Pero la adquisicién de los signos no
consiste solo en tomarlos del mundo social externo, sino que es necesario
interiorizarlos, lo cual exige una serie de transformaciones o procesos psicoldgicos.
En este sentido, como en tantos otros, la posicién de Vigotsky, manteniéndose fiel
a sus creencias constructivistas y, en terminologia actual, organicistas, establece
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un puente entre las ideas asociacionistas y la teoria de Piaget con respecto al
origen de los significados.

Vigotsky rechaza la explicacidn asociacionista segun la cual los significados estan
en la realidad y solo es necesario abstraerlos por procedimientos inductivos. Pero
su posicion se distancia también de la de Piaget (1936), que define el acceso a la
simbolizacion a través de las acciones sensoriomotoras individuales del nifio. Para
Vigotsky los significados provienen del medio social externo, pero deben ser
asimilados o interiorizados por cada concreto. Su posicidn coincide con la de Piaget
al considerar que los signos se elaboran en interaccion con el ambiente, pero, en el
caso de Piaget, ese ambiente estda compuesto Unicamente de objetos, algunos de
los cuales son objetos sociales, mientras que, para Vigotsky estd compuesto de
objetos y de personas que median en la interaccion del nifio con los objetos (Kaye;
1982; Perinat, 1986; Riviere y Coll, 1986).

En otras palabras, segun Vigotsky (1978) el vector del desarrollo y del aprendizaje
iria desde el exterior del sujeto al interior, seria un proceso de internalizacién o
transformacion de las acciones externas, sociales, en acciones internas,
psicoldgicas.

La ley fundamental de la adquisicién de conocimiento para Vigotsky afirmaria que
éste comienza siendo siempre objeto de intercambio social, es decir, comienza
siendo interpersonal para, a continuacidn, internalizarse o hacerse interpersonal:
“En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion aparece dos veces: primero entre
personas (interpsicoldgica), y después en el interior del propio nifio
(intrapsicoldgica). Esto puede aplicarse igualmente a la atencidon voluntaria, a la
memoria légica y a la formacidon de conceptos. Todas las funciones superiores se
originan como relaciones entre seres humanos” (Vigotsky, 1978).

Este vector internalizador en el desarrollo cultural en lugar de cognitivo recibe el
nombre de ley de la doble informacion, porque, segin él, todo conocimiento se
adquiere, por asi decirlo, dos veces. Dediquemos un espacio minimo para una
mirada rapida al escenario cultural de la pedagogia.

La cultura global obliga a los estudiosos del area latinoamericana a revisar sus
formas de construir el conocimiento analizando criticamente los paradigmas y los
lugares de enunciacién que los han construido desde el momento de su formacion.
Ello implica la posibilidad de disefiar cartografias del conocimiento alternativas a
aquellas que han controlado la distribuciéon y convalidacién del saber en Occidente.
También es pertinente resguardar a estas formaciones alternativas de posibles
nuevas colonizaciones del saber desde las seductoras ofertas que realizan los
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discursos de desterritorializacion, revisando las propuestas postmodernas,
postcoloniales, de "teorizar a través de fronteras culturales".

Para nadie es ajeno hoy dia, cdmo los procesos de "internacionalizacion" no son
nuevos en el mundo porque tales movimientos se han repetido en el tiempo
modificando, en cada caso, sus estrategias, de acuerdo con los correlativos
desplazamientos de los centros de poder y con las transformaciones tecnoldgicas
que han ido produciendo. Asi, es dable constatar que Occidente ha concretado su
expansion en el mundo en tres grandes etapas: la primera (entra los s. XVI y
XVIII) controlada por las culturas de habla espafola y portuguesa; la segunda,
bajo la casi hegemonia de los imperios britanico, francés y aleman (s. XIX y
primera mitad del XX) y la tercera llamada propiamente de "globalizacién" que en
estos dias no afecta bajo la hegemonia de la lengua inglesa y que no parece ser
otra cosa que la actualizacién con estrategias y tecnologias mas sofisticadas del
recorrido que se iniciara en el 1.500.

Nos interesa es reflexionar, desde la perspectiva de Vigotsky y su influencia en la
psicologia y la pedagogia cognitivas, sobre estas instancias desde su incidencia en
la colonizacion del saber por las culturas de "conocimiento". Si bien existe hoy
generalizada conciencia acerca de los procesos de expansion colonizadora de
Occidente sobre el hasta hace poco llamado "Tercer Mundo", en el espacio
académico no ocurre lo mismo por relacion a los procesos que consolidaron
practicas dependientes en el plano de la produccion de saberes.

Por ello, es necesario insistir en la "accion civilizadora" que las culturas europeas
ejercieron sobre sus colonias la cual, articulada en el discurso colonial, ha actuado
a través de los siglos en la formacion intelectual de los estudiosos de dichos
espacios desde la autodeterminacion de universalidad.

El poder de la academia estuvo siempre localizado en las culturas
"subdesarrollantes" que durante todo el "proceso civilizatorio", sostuvieron
conceptos hegemodnicos sobre la "universalidad" del conocimiento y sobre el lugar,
Retamar (1968)3.

La ndmina de titulos absoluto de la verdad, denegando tedricamente las practicas
sociales y discursivas de culturas que operaban desde su diferencia, es lo que se
ha denominado denegacion, extendida a todos los niveles y tipos de practicas, la
cual a decir de los expertos mantuvo a los paradigmas académicos y a las practicas
investigativas en un estatuto ancilar por respecto a la generacién europea de
conocimiento.
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Esa practica estuvo en gran medida sustentada en los dos grandes argumentos
correlativos a los dos paradigmas que sostienen a los estudios sobre la cultura y la
sociedad: por un lado, las humanidades que se han propuesto a si mismas como
las portadoras del conocimiento sobre el hombre desde las "fuentes" mismas del
saber "universal", el pensamiento llamado "clasico" (grecolatino); por otro, las
ciencias sociales que han postulado su validez desde la concepcion positivista
segun la cual sélo es "cientifico" el estudio que deslinda su objeto, construye su
método y elabora un metalenguaje cuya logica permita evadir toda ambigiiedad
semantica.

Tales requerimientos, por otra parte, sélo pueden alcanzarse a través de un
pensamiento de cuya racionalidad no es posible dudar, es decir, el pensamiento
propio de Occidente. Toda otra ldgica es puesta en duda, resulta sospechosa de
debilidad y de parcialidad explicativa. Por ello, las culturas caracterizadas por su
diferencia con aquella ya sea por su "origen" o por sus ldgicas diferenciales solo
pueden ser objeto de conocimiento pero no retnen las condiciones requeridas para
producirlo.

La historia del proceso civilizatorio ha trazado, entonces, una categoria en la cual
las fronteras no se definen solo geopoliticamente y en funcién de la delineacion de
identidades politicas, sino que tal mapeo se transpone al territorio intelectual, al
campo del conocimiento, trazando un limite, un cerco supuestamente insuperable
entre culturas-objeto y culturas productoras de saberes sobre esos objetos,
Durham (1998)4

3RETAMAR, (1968): Ensayo de Otro Mundo. Uthea. Hab.

Desde este desplazamiento se podrian diluir separaciones jerarquicas entre
culturas y se haria posible la puesta en presencia de una migracion interculultural,
de una tendencia a la transculturalidad y a una forma de desterritorializacién. Tal
campo de sentido abarca también al ambito especulativo, porque los limites de las
ideas etnocéntricas erigidas como fronteras enunciativas de una sola voz sobre las
otras se ven alterados, haciéndose posible la emergencia de teorias alternativas a
las centrales. Es en todos estos sentidos que la idea de "frontera", en lugar de
proponer un valor limitativo, se transforma en el lugar a partir del cual algo distinto
comienza a producirse. Esta fue un constante preocupacion de Vigotsky y la
extension de sus exploraciones investigativas hacia los grupos mas primitivos de
Ubekistan y de Siberia.

La desterritorializacion del conocimiento, tal como la postulan los tedricos
poscoloniales sobre America Latina, lleva a la postulacion de "epistemologias
fronterizas" las cuales, en una primera aproximacion, se orientan a un estudio de
las culturas en relacién por investigadores de las dos orillas. Se trataria de "una
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interpretacidn que conlleve una politizacion mutua de comunidades de aca y de
alla, en fin, de un espacio donde la legitimacion se dé en la reciprocidad de voces y
experiencias disimiles".

La cultura global obliga a los estudiosos del area latinoamericana a revisar sus
formas de construir el conocimiento, analizando criticamente los paradigmas y los
lugares de enunciacién que los han construido desde el momento de su formacion,
esto es fundamental para alcanzar un buen proceso de reconceptualizacion de la
pedagogia.

Ello implica la posibilidad de disefiar cartografias del conocimiento alternativas a
aquellas que han controlado la distribucién y convalidacion del saber en Occidente.
También es pertinente resguardar a estas formaciones alternativas de posibles
nuevas colonizaciones del saber desde las seductoras ofertas que realizan los
discursos de desterritorializacién, revisando las propuestas posmodernas
(poscoloniales) de "teorizar a través de fronteras culturales". No es dificil suponer
la actitud que hubiese tomado Vigotsky frente a este fendmeno de presion a la
cultura local.

*DURHAM, D. (1998): Globalization, Civilization Processes and the Relocation of Languages and Cultures.
Xeroxcopiado. Jameson and Mihoshi.

A nadie escapa ya que los procesos de "internacionalizacién" no son nuevos en el
mundo sino que tales movimientos se han repetido en el tiempo modificando, en
cada caso, sus estrategias, de acuerdo con los correlativos desplazamientos de los
centros de poder y con las transformaciones tecnolégicas que han ido
produciendo.

Asi, es dable constatar que Occidente ha concretado su expansion en el mundo en
tres grandes etapas: la primera (entra los s. XVI y XVIII) controlada por las
culturas de habla espafiola y portuguesa; la segunda, bajo la casi hegemonia de
los imperios britanico, francés y aleman (s. XIX y primera mitad del XX) y la
tercera llamada propiamente de "globalizacién" que en estos dias no afecta bajo la
hegemonia de la lengua inglesa y que no parece ser otra cosa que la actualizacién
con estrategias y tecnologias mas sofisticadas del recorrido que se iniciara en el
1.500.
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Regresemos del campo conceptual de la cultura, las precisiones de Vigotsky sobre
la formacion de significados como un proceso de internalizacion supone una
posicidn tedrica mediadora entre la idea asociacionista de cdmo los significados se
toman del exterior, de acuerdo con el principio de correspondencia, y la teoria
piagetiana segun la cual el sujeto construye sus significados de forma autonoma vy,
en muchos casos, autista. La posicion vigotskyana, aunque mas préxima a la idea
constructivista de Piaget (1976)5 incorpora también, de un modo claro y explicito
la influencia del medio social.

Para él, el sujeto ni imita los significados como seria el caso del conductismo ni los
construye como en Piaget, sino que literalmente los reconstruye. Vigotsky (1978)
presenta varios ejemplos de reconstruccidon del significado exterior en significado
interior.

I\\

Tal vez el mas conocido sea el de la paulatina transformacién del “movimiento de
asir en acto de senalar”. Al principio el bebé intenta coger un objeto estirando su
mano hacia él, pero no lo alcanza. La madre, que lo ve, interpreta sus deseos y le
acerca el objeto. De esta forma, mediante su accion, el nifio ha provocado la
intervencién de una accién mediadora que le facilita el objeto, no dirigira en
realidad su accidn a éste sino a su madre.

Ya no intentara coger directamente el objeto, sino que lo sefalara para que su
madre se lo acerque. Ello producira una transformacion fisica en la propia accién
que se simplificara y adquirird un significado que inicialmente no tenia. Ese
significado no hubiera sido imposible sin la intervencion de otra persona
atribuyendo sentido e intenciones a la conducta del nifo.

5 PIAGET, Jean. (1976): Problemas de Psicologia Genetica. Ed. Ariel. Mexico.

El caracter mediador, o si se quiere reconciliador, de la posicién de Vigotsky con
respecto al origen del conocimiento es igual patente en el caso de las relaciones
entre aprendizaje y desarrollo.

La ley de la doble formacion se aplica también a estas relaciones. Mientras que el
asociacionismo niega la exigencia de un desarrollo independiente de los procesos
de aprendizaje asociativo o en otras palabras reduce todo el desarrollo a
aprendizaje, en el apartado anterior veiamos que Piaget (1976) adopta una
posicion inversa, al negar la relevancia de los aprendizajes asociativos para la
equilibracién, que es el motor fundamental del desarrollo.

La posicién de Vigotsky (1934) va a ser nuevamente intermedia. Ambos procesos
son, segun Vigotsky interdependientes. Aun cuando el desarrollo o procesos de
reestructuracion por equilibracion no es una simple suma acumulativa de

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA - Facultad de Estudios y a Distancia



Lo Social y Lo Individual en la Construccion Pedagogica

aprendizajes asociativos puntuales, se ve facilitado por éstos. No hay desarrollo sin
aprendizaje ni aprendizaje sin desarrollo previo. En consecuencia, diriamos que no
hay reestructuracion sin acumulacién asociativa ni asociacion sin estructuras
previas.

Aceptemos que ambos procesos son interdependientes. Vigotsky considera que, de
acuerdo con la ley de la doble formacién, el proceso de aprendizaje consiste en
una internalizacion progresiva de instrumentos mediadores. Por ello, es necesario
iniciarse siempre en el exterior, por procesos de aprendizaje que sélo mas adelante
se transforman en procesos de desarrollo interno. En consecuencia, Vigotsky
(1934) entiende que el aprendizaje precede temporalmente al desarrollo, que la
asociacion precede a la reestructuracion. Esta precedencia temporal queda
manifiesta en la distincion vigotskyana entre dos niveles de desarrollo o dos tipos
de conocimiento en las personas. Para Vigotsky (1934) el rendimiento medio
habitualmente valorado mediante tests, o incluso a través del método clinico, se
corresponde con el nivel de desarrollo efectivo.

Este nivel esta determinado por aquello que el sujeto logra hacer de modo
auténomo, sin ayuda de otras personas o de mediadores externamente
proporcionados. El nivel de desarrollo efectivo representaria los mediadores ya
internalizados por el sujeto. En cambio, el nivel de desarrollo potencial estaria
constituido por lo que el sujeto seria capaz de hacer con ayuda de otras personas
o de instrumentos mediadores externamente proporcionados.

Se trataria de determinar los mediadores que el sujeto puede usar externamente
pero que aun no ha internalizado. La diferencia entre el desarrollo efectivo y el
desarrollo potencial seria la zona de desarrollo potencial de ese sujeto en esa tarea
0 dominio concreto.

Vigotsky (1934) estima que es el desarrollo potencial el que debe atraer el mayor
interés no soélo de los psicdlogos sino también de los educadores. Considera que la
psicologia no debe ocuparse preferentemente de “conductas fosilizadas” sino de
conductas o conocimientos en proceso de cambio.

Ello hace que, en la teoria del aprendizaje de Vigotsky, tengan una especial
importancia los procesos de instruccion o facilitacion externa de mediadores para
su internalizacion. Esta idea hace que la posicion de Vigotsky con respecto al
aprendizaje resulte, una vez mas, muy actual, al situar los procesos de aprendizaje
en estrecha relacion con la instruccion, una de las areas en auge dentro de la
psicologia cognitiva actual.
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Esta relevancia es mayor si tenemos en cuenta que las ideas de Vigotsky
consiguen superar un cierto bloqueo producido en las relaciones desarrollo /
instruccién por la aplicacion inmediata de la obra de Piaget a la educacion. Ese
bloqueo queda excelentemente resumido en el falso dilema analizado por
Duckworth (1979) con respecto a la aplicaciéon de Piaget al aula: “o se lo
ensefamos demasiado pronto y no pueden aprenderlo o se lo ensehnamos
demasiado tarde y ya lo saben”.

Al romper la unidireccionalidad de las relaciones entre aprendizaje / instruccion y
desarrollo, Vigotsky logra superar este dilema, con lo que permite una mas
fructifera aplicacién de la sicologia del aprendizaje a una educacion consistente con
la sicologia cognitiva y evolutiva actual (Carretero, 1986b, Palacios, 1987).

La estrecha vinculacidon entre los procesos de aprendizaje y la instruccién en la
internalizaciéon y consiguiente reestructuracion de mediadores simbdlicos es
particularmente clara cuando se analizan las ideas de Vigotsky sobre el aprendizaje
de conceptos. En estas ideas encontramos el esbozo de una teoria que debe servir
nuevamente como puente conciliador entre muchas de las teorias del aprendizaje
de conceptos que hemos venido revisando.

Formacion De Conceptos Espontaneos Y Cientificos

En las ideas de Vigotsky sobre la generalizacion y adquisicion de conceptos se
concentran, tal vez como en ningun otro aspecto, las mejores virtudes de la teoria
histdrico-cultural de Vigotsky, pero también sus mayores defectos. Ello es asi
porque, fiel a su rechazo del analisis elementista y a su propia concepcion de las
relaciones entre pensamiento y lenguaje, Vigotsky (1934) establecié que la unidad
de analisis de la psicologia debia buscarse en el “significado de la palabra”, en el
que se encuentra no sélo la minima unidad comunicativa que conserva las
propiedades del total sino también la unidad minima del “pensamiento
generalizado”.

De esta forma, los conceptos, en cuanto generalizaciones, tendran su origen en la
palabra que, una vez internalizada, se constituird en signo mediador: “todas las
funciones psiquicas superiores son procesos mediatizados y los signos, los medios
basicos utilizados para dominarlos y dirigirlos. En la formacién de conceptos ese
signo es la palabra” (Vigotsky, 1934)6.

En sus estudios sobre la formacion de conceptos, Vigotsky (1934) parte de la idea,
la cual no puede reducirse solo a conexiones asociativas, una idea contraria a la
teorias pavlovianas que predominarian en la psicologia soviética durante muchas
décadas, incluso tras la muerte de Vigotsky.
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Ingenuamente, Vigotsky creia que los estudios realizados por Ach (1921), un
miembro de la Escuela de Wurzburgo, sobre la adquisicion de conceptos habian
“desacreditado de una vez y para siempre el punto de vista mecanicista en la
formacién de conceptos”, porque habian demostrado que no se trata de un
proceso pasivo o de formacion de cadenas asociativas sino creativo, basado segun
Ach (1921) en las “tendencias determinantes” o busqueda de metas inherentes a
los propios conceptos.

Sin embargo, para Vigotsky esto muestra que los procesos asociativos son
insuficientes en si mismos para formar conceptos, pero no por ello deben ser
totalmente rechazados: “el proceso, sin embargo, no puede ser reducido a la
asociacion, la atencién, la imaginacién, la inferencia o las tendencias
determinantes. Todas son indispensables, pero al mismo tiempo insuficientes sin el
uso del signo o la palabra”.

Con el fin de comprobar la importancia de la palabra en la formacidon de conceptos
espontaneos o familiares en los niflos por oposicidn a los conceptos cientificos
Vigotsky (1934) recurre al “método genético-experimental”.

Este método, ideado por Sakharov, uno de sus colaboradores, es coherente con la
ley de doble formacion y con el concepto de zona de desarrollo potencial, y
consiste en la presentacion simultanea de dos series de estimulos, una como
centro de la actividad del nifio y la otra como conjunto de signos que pueden servir
para apoyar esa actividad del nifio y la otra como conjunto de signos que pueden
servir para apoyar esa actividad.

® VIGOTSKY, L. S. Citado por Cole, M. y Scribner, S. (1978): Introduction To L. S. Vigotsky, Mind and Society,
Cambridge, Mass, Harvard University Press.

En los estudios sobre la formacion de conceptos, la serie principal estaba
constituida por objetos y figuras geométricas que variaban en diversos rasgos
(color, forma, peso, etc.) mientras que la serie auxiliar consistia en palabras que
designaban a esas figuras. Se trataba de comprobar como descubria el sujeto el
significado de esas palabras en relacién con los objetos presentados.

Mediante este método, Vigotsky identificd tres fases principales en la formacion de
conceptos espontaneos en los nifos. Aunque la primera fase, los cimulos no
organizados, parece ser caracteristica solo de los nifios preescolares, las dos fases
superiores, los complejos y los conceptos, se producen también en el aprendizaje
adulto de conceptos.
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La clasificacion de los objetos mediante cumulos no organizados consiste en
agrupar objetos dispares sin ninguna base o rasgo comun. El nifo va
amontonando juntos objetos distintos a partir de una impresién perceptiva
superficial. Las palabras proporcionadas por la serie de estimulos auxiliares no
tienen en este tipo de clasificacion ningun significado.

Esta fase se corresponde con el pensamiento sincrético o participativo, identificado
tanto en la psicologia evolutiva (Piaget, 1927; Wallon, 1945; Werner, 1948) como
en los estudios sobre el pensamiento de los pueblos primitivos (Levy Bruhl, 1910;
Werner, 1984). Vigotsky distingue tres tipos de cumulos o “conglomeraciones
sincréticas” con incidentes todos ellos en la ausencia de una coherencia en la
clasificacion.

Dada la falta de organizacion generalizadora, esta etapa se caracteriza por el uso
de las palabras como nombres propios, que recurriendo a la distincion clasica entre
referencia y significado en la definicion de conceptos, tienen segun Vigotsky, como
Unica funcion la referencia, careciendo de significado.

El pensamiento sincrético es el Unico tipo de categorizacion que carece de
significado conceptual. El siguiente tipo, el pensamiento mediante complejos posee
ya tanto referencia como significado. Un complejo es una asociacion de objetos
basada en sus rasgos perceptivos comunes inmediatos. Sin embargo, la conexion o
nexo comun entre los objetos que forman parte del complejo no es estable y
puede variar continuamente.

Vigotsky identifica cinco tipos de complejos distintos. De entre ellos, los complejos-
cadena son “La forma mas pura de este tipo de pensamiento” e ilustran
claramente su naturaleza, como refleja el siguiente ejemplo: “si la muestra
experimental es un triangulo amarillo, el nifio podria escoger unas pocas figuras
triangulares hasta que su atencién fuera captada, digamos, por el color azul de
una figura recién agregada; se desvia entonces a seleccionar figuras azules de

cualquier forma (triangulares, circulares, semicirculares).

Esto, a su vez, es suficiente para cambiar otra vez de criterio; haciendo abstraccion
del color comienza a elegir de nuevo figuras redondeadas. El atributo decisivo
cambia durante todo el proceso. “Cada eslabdn es tan importante como el primero
y puede convertirse en un iman que atraiga a nuevos objetos”, Davydov (1985)7.

Pero, si las cadenas muestran con mayor claridad la naturaleza de los complejos,
la manifestacion mas relevante de este tipo de pensamiento para el aprendizaje de
conceptos son los pseudoconceptos. Aunque, desde un punto de vista interno,
psicoldgico, el pseudoconcepto sigue siendo un complejo, desde el punto de vista
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externo, logico, aparenta ser un concepto. Este sentido constituye la forma mas
avanzada de los complejos, sirviendo como puente hacia la formacion de
conceptos propiamente dichos. Un pseudoconcepto agrupa adecuadamente los
objetos, pero a partir de sus rasgos sensoriales inmediatos, sin que el sujeto tenga
una idea precisa de cuales son los rasgos comunes a los objetos, sin que conozca
propiamente el concepto.

En otras palabras, podemos decir que los pseudoconceptos, por ej., “forma
triangular” tienen los mismos referentes que sus conceptos correspondientes
“triangulo” pero distinto significado. Ello hace que sean muy dificiles de diferenciar
de los conceptos.

Al mismo tiempo, al compartir practicamente el mismo campo referencial, es
posible la comunicacién a través del lenguaje entre personas que no atribuyen el
mismo significado a las palabras pero si los mismos referentes. De hecho, segun
Vigotsky, el origen de los pseudoconceptos estaria en una asimilacién del habla
adulta, pero careciendo de los conceptos o0 generalizaciones adecuados para captar
también el significado de las palabras, Joravsky (1987)8:

“Esta es la razon por la cual ciertos
pensamientos no pueden ser comunicados a
los nifios, aunque estén familiarizados con las
palabras necesarias, pues puede faltar el
concepto adecuadamente generalizado que
asegure la comprension total. Tolstoi dice en
sus escritos sobre educacion que, a menudo,
los ninos tienen dificultad para aprender

" DAVYDOV, V:V: y RADDZIKHOVSKII, L:A (1985): Vigotsky’s Theory and the activity-oriented approach in
psychology. Cambridge. University Press.
8 JORAVSKY, D. (1987): “L. S. Vygotskii: The mufflled deity of soviet psychology”. Cabridge, University Press.

una nueva palabra no a causa de su
pronunciacion sino del concepto al cual se
refieren. Cuando el concepto ha madurado,
casi siempre hay una palabra disponible”

Pero los pseudoconceptos no solo aparecen en el pensamiento infantil. Aun cuando
a partir de la adolescencia los sujetos son capaces ya de formar auténticos
conceptos, éstos deben convivir de por vida con los pseudoconceptos. De hecho,
Vygotskii encuentra que el lenguaje cotidiano de los adultos, e incluso la evolucion
de los significados en la propia lengua, estan llenos de ejemplos de
pseudoconceptos:
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“La identidad del referente combinada con la
divergencia del significado se basa también
en la historia de las lenguas. Si trazamos la
historia de una palabra cualquiera en
cualquier lengua, veremos, aunque a primera
vista parezca sorprendente, que sus
significados cambian tal como sucede en el
pensamiento infantil. Mas a menudo de lo que
se supone, nuevos fenomenos y objetos
reciben denominaciones que tienen en cuenta
atributos no esenciales, de modo que el
nombre no expresa realmente cuando surge
por primera vez” Kozulin (1986)s.

No puede decirse que Vigotsky exagera la importancia de los pseudoconceptos en
el pensamiento adulto. De hecho, los estudios actuales sobre la formacién de
conceptos naturales en los adultos muestran que los pseudoconceptos no
solamente existen sino que constituyen en algunos ambitos la forma dominante de
conceptualizacion.

Existe una indudable convergencia entre los pseudoconceptos, tal como los define
Vigotsky, y los conceptos probabilisticos, ya sean prototipos o ejemplares,
identificados por Rosch (1978) y que constituyen hoy el objeto preferente de los
estudios sobre la formaciéon de conceptos. Al igual que los conceptos
probabilisticos, los pseudoconceptos estan basados también en un “parecido
familiar”.

Segun Vigotsky, si los cimulos sincréticos son nombres propios, los complejos, y
mas especificamente los pseudoconceptos, son como apellidos, compartidos por

9 KOZULIN, A. (1986): “Vigotsky in Context” (Introducac & edicdo revista de Though and Language).
Cambridge. Mass., MIT Press.

los miembros de una misma familia: “En esta etapa de su desarrollo, el nifio
piensa, por asi decirlo, en apellidos; el universo de los objetos individuales se torna
organizado al agruparse en “familias” separadas, pero mutuamente relacionadas”.

Datos desconocidos cuando Vigotsky escribia estas lineas, pero sobradamente
conocidos en la actualidad, muestran que no sélo los nifios “piensan en apellidos”,
sino que también los adultos lo hacemos de modo frecuente y sistematico. Una vez
mas las ideas de Vigotsky resultan de una modernidad sorprendente, aun cuando
tal vez debiéramos preguntarnos si no es la psicologia actual la que demuestra una
antigliedad sorprendente.
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La actualidad de Vigotsky se basa no solo en que define la existencia de categorias
difusas, que tienen los mismos referentes que los conceptos clasicos o cientificos
correspondientes pero distinto significado, sino en que llega incluso a anticipar los
datos recogidos en los mas recientes estudios sobre formacion de categorias
naturales.

Estos estudios muestran que de hecho las personas disponen de dos sistemas
distintos para conceptualizar la realidad, uno casado en categorias difusas o
probabilisticas y el otro consistente en conceptos clasicos o l6gicamente definidos.
En su momento veiamos que estos nuevos datos han dado lugar a una larga serie
de dicotomias conceptuales que raramente van mas alla de una coexistencia
pacifica entre ambos tipos de conceptualizacion de la realidad.

Vigotsky no se limita a propugnar la coexistencia, va mas alla y propone una
conexion o interaccion entre ambos sistemas. De hecho, como senalamos
anteriormente, los pseudoconceptos son para Vigotsky un puente hacia el tercer
tipo de clasificacion, los conceptos. En la medida en que los pseudoconceptos se
basan en una generalizacion a partir de rasgos similares, son una via para la
formacion de los conceptos propiamente dichos.

Estos se constituirdan a demds por una segunda via, la de los conceptos
potenciales, consistentes en la abstraccion de un rasgo constante en una serie de
objetos. En este caso, no solo hay generalizacion sino también procesos de analisis
que permiten diferenciar o aislar un rasgo para su estudio. Pero, por cualquiera de
estas dos vias, basadas en procesos inductivos o asociativos, dificilmente se llega a
la formacion de conceptos verdaderos o abstractos, como son los conceptos
cientificos.

Mediante los procesos tradicionales de abstraccidn, los conceptos cotidianos sélo
pueden llegar a ser representaciones generales, lo que les diferencia de los
conceptos cientificos. En este punto, Vigotsky considera insuficiente el enfoque
tradicional, o teoria de la abstraccion, y lo contrapone a la via inversa por la que se
adquieren los conceptos cientificos. De hecho, lo que diferencia a uno y otro tipo
de conceptos no es tanto su contenido como los procesos de aprendizaje mediante
los que se adquieren (Davydov, 1972).

En consecuencia, los conceptos espontaneos y cientificos, o los dos sistemas de
conceptualizacion, probabilistico y clasico, comparten los mismos referentes, pero
poseeran distintos significados.
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Segun Vigotsky (1989)10, los conceptos verdaderos son los conceptos cientificos
adquiridos a través de la instruccion. A diferencia de los conceptos espontaneos,
los conceptos cientificos tienen rasgos caracteristicos en su adquisicion y forman
parte de un sistema, es decir, de unas redes neuronales construidas a partir de la
organizacion de procesos psicoldgicos superiores.

Estos rasgos caracteristicos se adquieren a través de una toma de conciencia de la
propia actividad mental e implican, una relacidén especial con el objeto basada en la
internalizaciéon de la esencia del concepto. Los dos primeros aspectos son
fundamentales en la adquisicion de conceptos cientificos y determinan el logro del
tercero.

De hecho, la sistematizacién y la toma de conciencia son inseparables en el
aprendizaje de conceptos cientificos. A diferencia de los conceptos espontaneos en
los cuales la actividad consciente del sujeto esta dirigida a los propios objetos, a
cuyos rasgos se aplican los procesos de generalizacion y de analisis, en la
formacion de los verdaderos conceptos la conciencia del sujeto esta dirigida hacia
los propios conceptos.

Por ello, los conceptos espontaneos y cientificos se aprenden por vias opuestas;
los conceptos espontaneos van de lo concreto a lo abstracto mientras que los
cientificos siguen el camino inverso. Segun Vigotsky (1990)11, “el desarrollo de los
conceptos espontaneos del nifio procede de modo ascendente y el de sus
conceptos cientificos de modo descendente” (op cit)

Estas vias opuestas son posibles porque los conceptos no se hallan aislados “como
los guisantes en una vaina”, segun dice Vigotsky, sino, en expresion feliz, forman
parte de una piramide de conceptos. La adquisicion de los conceptos espontaneos

W SHOTTER, J. (1989): Vigotsky’s Psychology: Joint Activity in a developmental Zone. New Issue in Psychology
7, Pp. 185-204.

1 WERTSCH, J. V. (990): “A meeting of Paradigms: Vigotsky and Psycho-analysis, Contemporary
Psychoanalisys. Pp. 53-73.

parte de abstracciones realizadas sobre los propios objetos, pero la adquisicion de
conceptos cientificos parten del propio sistema o piramide de conceptos.

Un concepto cientifico sélo adquiere significado por su relacion con otros
conceptos dentro de esa piramide: “a nosotros nos parece obvio que un concepto
sblo pueda estar sujeto a un control consciente y deliberado cuando es parte de un
sistema”. Si conciencia significa generalizacion, la generalizacién a su vez significa
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la formacidn de un concepto supraordenado que incluye el concepto dado como un
caso particular.

Un concepto supraordenado implica la existencia de una serie de conceptos
subordinados y presupone también una jerarquia de conceptos de niveles de
generalidad” (op, cit,pag. 130 de la trad. cast.). Por ello, en la adquisicién de
conceptos cientificos, conciencia y sistematizaciéon u organizacion en forma de
estructuras de conceptos son una misma cosa, porque los conceptos se adquieren
tomando conciencia de su relacidén con otros conceptos dentro de la piramide.

Los diferentes procesos seguidos en el aprendizaje de los conceptos espontaneos y
cientificos determinan definiciones y estructuraciones distintas de los mismos. Asi,
los conceptos espontaneos se adquieren y se definen a partir de los objetos a los
cuales se refieren, por su referencia, mientras que los conceptos cientificos se
adquieren siempre por relacion jerarquica con otros conceptos por su sentido.

Esto hace que en los conceptos cientificos llegue a captarse la “esencia” del
concepto, posible mediante el analisis consciente de sus relaciones con otros
conceptos. Recientes estudios de Keil (1987) muestran no sélo como este proceso
se produce realmente, se observa también que tienen lugar incluso a edades mas
tempranas de las imaginadas por Vigotsky.

Los referentes de un concepto pueden determinar, por via asociativa, procesos de
abstraccion conducentes a una “representacion generalizada” o concepto potencial.
Por otra parte, la adquisiciéon de su significado o sentido sblo es posible por
procesos de reestructuracion o reorganizacion del sistema de conceptos. El
aprendizaje de nuevos conceptos mas generales obliga a reestructurar
progresivamente toda la piramide: “los conceptos nuevos y superiores transforman
a su vez el significado de los interiores, sin embargo el nifio no tiene que
reestructurar separadamente todos sus conceptos anteriores, lo cual resultaria un
trabajo enorme y una falencia en la logicidad del procesamiento cerebral, Bruner
(1984)12

12 BRUNER, J. (1984): Vigotsky’s Zone of Proximal Development: the Hidden Agenda. Jossey Bass.

Una vez que una nueva estructura ha sido incorporada a su pensamiento,
generalmente a través de conceptos adquiridos recientemente en la escuela, se
expande gradualmente sobre los viejos conceptos a medida que éstos ingresan en
las operaciénes intelectuales de tipo superior” (op., cit., p. 155).
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Las observaciones de Vigotsky le permitieron afirmar, como no todos los caminos
que recorren la piramide de conceptos para su reestructuracion son igualmente
faciles de seguir. La toma de conciencia de las diferencias es, segun él, mas dificil
que la de semejanzas, porque esta Ultima requiere una estructura de
generalizaciéon mas avanzada. Por ello, es mas facil diferenciar los conceptos que
integrarlos generando un nuevo concepto de nivel jerarquico superior.

Vigotsky no se limita al intento de diferenciar los dos sistemas de aprendizaje de
conceptos. Quiere hacer también lo mas dificil: conectarlos o integrarlos en un
sistema comun. En esa conexion, las estructuras de conceptos cientificos parecen
llevar la mejor parte. En opinién de Vigotsky, los conceptos cientificos, adquiridos
en la instruccidn, son la via a través de la cual se introduce en la mente de la
conciencia reflexiva, que posteriormente se transfiere a los conceptos
espontaneos.

La concepcidn de Vigotsky sobre de las relaciones entre aprendizaje y desarrollo,
queda claramente expresada en la siguiente comparacion establecida por el propio
Vigotsky (1934, P.149): “la influencia de los conceptos cientificos sobre el
desarrollo mental del nifio es andloga al efecto del aprendizaje de un idioma
extranjero, un proceso consciente y deliberado desde su comienzo. En la lengua
nativa los aspectos primitivos del habla se adquieren antes que los mas complejos.
En el aprendizaje de un idioma extranjero las formas superiores se desarrollan
antes que las espontaneas y fluidas. Para el nifio, los puntos fuertes de un idioma
extranjero son los débiles en el propio, y viceversa”.

Pero esa influencia no es unidireccional. Aln cuando los conceptos cientificos
alcancen posibles logros que los conceptos espontaneos por si solos nunca
lograran, también existe la relacion inversa. De hecho, el aprendizaje de una
lengua extranjera se apoya en el dominio de la propia lengua materna. Igual
sucede con los conceptos; segun Vigotsky todo aprendizaje escolar “tiene su
prehistoria”.

Los conceptos cientificos pueden aprenderse solo cuando los conceptos
espontaneos estan relativamente desarrollados: “al elaborar su lento camino, un
concepto cotidiano despeja la trayectoria para el concepto cientifico y su desarrollo
descendente crea una serie de estructuras necesarias para la evolucion de los
aspectos elementales y mas primitivos de un concepto”.

Los verdaderos conceptos solo pueden adquirirse por reestructuracion, pero esa
reestructuracion solo es posible si se apoya en asociaciones previas. Vigotsky no especifica
cémo interactlan concretamente ambos procesos 0 sistemas de conceptos. Aun cuando
establece la necesidad de diferenciar los conceptos cientificos (verdaderos) de las
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representaciones generales (conceptos potenciales), no proporciona criterios suficientes
para esa diferenciacion en casos concretos.

¢ Es realmente posible leer a vigotsky desde lo pedagogico?

La teoria de Vigotsky quedd sin terminar, aun cuando la estructura de su pensamiento
permitird en el futuro inmediato una serie de propuestas investigativas de completud con las
cuales podran semiotizarse mejor las esencias de su pensamiento. Indudablemente, es
posible visionar los principios de la pedagogia que Vigotsky empled para expresar su
pensamiento, para desarrollar sus proyectos de investigacion, para esbozar sus
planteamientos, pero fundamentalmente para favorecer el desarrollo humano de los
escolares.

(Puede, realmente, realizarse un estudio serio de las “zonas de desarrollo” planteadas por
Vigotsky para la infancia con exclusion total de lo pedagdgico?. ;Estrictamente hablando,
no existe una pedagogia subyacente en la teoria de formacion de conceptos en Vigotsky?,
¢No existe, honestamente hablando, una consecuente pedagogia cognitiva imbricada en
toda la estructura de la teoria del aprendizaje de Vigotsky?. Mas alla de una estructura
cognitiva, Vigotsky planted un arbol millonario de interrogantes, cuyas raices estan en el
terreno de la pedagogia.

La explicacion vigotskyana del aprendizaje de conceptos destaca, posiblemente como en
ningun otro dominio, las virtudes del pensamiento de Vigotsky resultan mas sugestivas que
suficientes. Su temprana desaparicion, unida al largo silencio del organicismo, no solo en la
Union Soviética sino también en la “psicologia burguesa”, dejo inconclusas muchas
sugerencias prometedoras. Por ello, en muchos aspectos, la aportacion de Vigotsky sigue
siendo mas importante desde el punto de vista metatedrico que desde lo estrictamente
teorico.

Entre las mayores virtudes de Vigotsky se halla el intento de aunar su rechazo decidido del
reduccionismo asociacionista con una firme voluntad integradora. Vigotsky evita incurrir
en un reduccionismo de signo contrario. Ello es especialmente claro en su identificacion de
dos sistemas conceptuales adquiridos por procesos de aprendizaje distintos pero
relacionados.

La caracterizacion de los conceptos espontaneos como pseudoconceptos y la diferenciacion
de los conceptos verdaderos o cientificos no sélo han sido refrendadas empiricamente por
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numerosos trabajos posteriores, sino que todavia no han sido superadas por otras teorias de
la formacion de conceptos més recientes, como las que hemos venido analizando.

Existen dos areas de investigacion complementarias en las cuales la aplicacion de las ideas
de Vigotsky puede resultar particularmente fructifera. Por un lado, los estudios sobre
formacion de categorias naturales como conceptos probabilisticos, apoyados en los trabajos
de Rosch (1978), han desembocado, en estos ultimos afios, en una rehabilitacion de los
conceptos como estructuras logicas, dando lugar a un nuevo dualismo en los modelos de
formacion de conceptos, Minick (1985)1a.

Las ideas de Vigotsky sobre las relaciones entre ambos tipos de representaciones
conceptuales pueden ser un marco adecuado para desarrollar modelos integradores y no
dicotomicos. También los estudios sobre la influencia de las concepciones espontaneas de
los alumnos en el aprendizaje de la ciencia pueden beneficiarse de las ideas de Vigotsky.
Estos estudios, cuyo numero e influencia ha crecido enormemente en los Gltimos afios
muestran la tendencia a debilitar las ideas piagetianas sobre la influencia del pensamiento
formal en el aprendizaje de la ciencia y a modificar los habitos didacticos y las estrategias
de ensefianza de la ciencia.

La gran virtud de la teoria vigotskyana es no sélo diferenciar esos dos sistemas
conceptuales y los mecanismos mediante los que se adquieren, sino sobre todo volverlos a
unir una vez diferenciados. Al considerar que el aprendizaje por asociacion y por
reestructuracién no se excluyen, al contrario, se necesitan el uno al otro, Vigotsky evita
incurrir en la paradoja del aprendizaje, en la cual cayo la Gestalt y Piaget. Ademas
Vigotsky muestra que es posible tal integracion sin abandonar las ideas bésicas del
organicismo sobre el aprendizaje.

Las ideas de Vigotsky sobre el aprendizaje estan dirigidas fundamentalmente a analizar los
cambios cualitativos que tienen lugar en la organizacion del conocimiento a medida que se
internalizan nuevos conceptos. En Vigotsky la reestructuracion requiere una conciencia
reflexiva con respecto a la propia organizacion jerarquica de los conceptos.

Esta idea es muy similar al rol que desempefia la toma de conciencia en las Ultimas
versiones de la teoria piagetiana de la equilibracion. Las ideas de Vigotsky y Piaget
guardan una estrecha similitud, mayor, como sefiala Moreno (1989), de la

13 MINICK, N. J. (1985): Vigotsky and the Soviet Activity Theory: New Perspectives on the Relationship
Between Mind and Society. Northwestern University. Doctoral Paper.
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que ultimamente suele reconocerse. Ambos autores se acercan a la psicologia desde otras
disciplinas y por diferentes motivos, estan interesados en el origen de la funcion semidtica,
ambos adoptan un enfoque genético e histdrico organicista con respecto al problema del
aprendizaje.

Sin embargo, estas similitudes entre sus teorias no ocultan discrepancias importantes, que
fueron destacadas ya por el propio Vigotsky (1934). Quiza lo mas importante es como
Vigotsky, a diferencia de Piaget, creyd que el aprendizaje asociativo puede actuar como
facilitador de la reestructuracion. Esto se refleja en sus diferencias con respecto a las
relaciones entre aprendizaje y desarrollo y, en ultimo extremo, en el papel concedido por
uno y otro al medio social y, como consecuencia, en la importancia atribuida a la
instruccion.

Mientras para Piaget éstos son factores que, si bien pueden facilitar el desarrollo, no
determinan su curso, para Vigotsky son los factores determinantes del aprendizaje, de
acuerdo con la ley de la doble formacion. Este es, sin duda, otro mérito importante en la
teoria de Vigotsky, la extraordinaria importancia que le concede a la pedagogia y las
estrechas relaciones existentes en su teoria entre aprendizaje y ensefianza.

Piaget (1962), en sus comentarios criticos afiadidos a la edicion inglesa de Pensamiento y
lenguaje de Vigotsky (1934), acusaba a éste de caer en un “excesivo optimismo biosocial”
(op, cit, pag. 200 de la trad. Cast.), por tener una confianza desmedida en las capacidades
adaptativas de la actividad. La critica de Piaget parece bastante justificada aun cuando
curiosamente, también se puede aplicar a la propia concepcion piagetiana del pensamiento
formal, e incluso puede afadirse que Vigotsky incurre también en un optimismo
socioeducativo, apuntado por el mismo Piaget (1962).

Los datos disponibles con respecto al aprendizaje de conceptos cientificos por adolescentes
0 estudiantes universitarios muestran que su asimilacién es bastante mas dificil e
infrecuente de lo que las ideas de Vigotsky hacen suponer, Pozo (1994)1a4.

No soélo los adolescentes, sino incluso la mayor parte de los adultos sostienen concepciones
erréneas sobre muchos fendmenos cientificos, ya sean fisico naturales, sociales o historicos
0 incluso psicoldgicos. En muchos casos, esos sujetos han sido sometidos a una prolongada
instruccion cientifica que, sin embargo, no modifica sus concepciones espontaneas.
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Si la teoria de Vigotsky puede explicar como se adquieren los conceptos cientificos, deja a
un lado un fendmeno mucho més frecuente e igualmente importante para una teoria del
aprendizaje: ¢por qué en muchos casos no se aprenden esos conceptos?. De hecho, la
relacion facilitadora entre conceptos espontaneos y cientificos sostenida por Vigotsky, seria
refrendada por muy pocos profesores, dada la fuerte resistencia de los conceptos
espontaneos a ser modificados.

Hoy en dia los conceptos espontaneos se reconocen como uno de los mayores enemigos de
la labor docente. Se trata, sin duda, de un serio error didactico. Una estrategia didactica
eficaz para la ensefianza de conceptos cientificos debe basarse en las ideas espontaneas de
los alumnos para modificarlas (pozo, 1994) pero tampoco en este punto la aportacion de
Vigotsky es muy concreta.

Aun cuando Vigotsky defiende una estrecha relacion entre aprendizaje e instruccion, quiza
consider6 innecesario entrar en el detalle de la metodologia de la ensefianza, tal vez para él
la forma de hacerlo fue un supuesto 16gico y no exactamente una ingenuidad, como afirman
algunos autores. Me parece atrevido especular sobre puntos precisos de incorreccion en la
teoria de Vigotsky, los autores es necesario leerlos y analizarlos a luz de las circunstancias
de su época. Me parece, como bien lo afirma Morin (2000)15 que “nadie puede sentar su
pensamiento sobre una roca de certidumbres”.

Fodor (1972) en su conocida critica a la obra capital de Vigotsky, muchas de las cosas que
Vigotsky dice con respecto a los nifios son, con igual motivo, aplicables a los adultos. Las
supuestas deficiencias en la conceptualizacién infantil, caracterizada por el uso de
pseudoconceptos, no son tales, o al menos no son deficiencias evolutivas, si se tiene en
cuenta que también los adultos usan mayoritariamente pseudoconceptos, como muestra de
la abundante literatura sobre categorias naturales.

Segun Fodor (1972), dice que Vigotsky (1934) tiene una concepcién equivocada de la
naturaleza de los conceptos, segun la cual éstos tienen una estructura clasica o bien
definida. Aun cuando esta concepcion sea acorde con la logica de la época, no habria
ningun criterio de orden psicoldgico para mantener que los conceptos clasicos se hallan en
un nivel necesariamente superior a los conceptos probabilisticos.

El problema de la jerarquizacion entre los dos sistemas conceptuales se complica ain mas,
porque como sefiala Davydov (1972), no hay criterios suficientes en la teoria de Vigotsky
para determinar cuando un concepto pertenece a un sistema o
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a otro. Ello es especialmente grave en el caso de la diferenciacion entre conceptos
potenciales, consistentes en representaciones o abstracciones generales, y conceptos
verdaderos, solo posibles a partir de la conciencia reflexiva generalizada de los conceptos
cientificos.

Esta falta de criterios nos conduce a uno de los limites mas importantes de la teoria
inacabada de Vigotsky, su falta de concrecién o precision, la vaguedad, ambigiiedad o
circularidad de algunos de sus postulados que hacen muy dificil su especificacion.

En muchos aspectos, la aportacion de Vigotsky puede considerarse como mucho mas
metatedrica, que propiamente tedrica. Es decir, las ideas de Vigotsky, mas que constituir
una teoria desarrollada, en nuestro caso para el aprendizaje de conceptos, proporcionan un
marco general en el cual podria desarrollarse esa teoria. Tal empresa, cincuenta afios
después de su desaparicion, esta adn por realizar. La sinfonia sigue estando inacabada.

Si bien Vigotsky ha contribuido a una reformulacién de las relaciones entre aprendizaje y
desarrollo mediante su concepto de zona de desarrollo potencial, resulta dificil utilizar ese
concepto de modo especifico, en un contexto educativo o experimental. Mientras que la
medicion del desarrollo especifico es facil, la determinacion del desarrollo potencial esta
sujeta a una cierta circularidad.

Si el sujeto se aprovecha de los mediadores externamente proporcionados, podemos fijar su
nivel potencial, pero si no es asi, ¢se debe a que el sujeto carece de potencialidades en ese
aspecto o simplemente a que los mediadores usados no son los adecuados?. Y en este
ultimo caso ¢cémo podemos saber cuéles son los adecuados?. En este Gltimo extremo, la
circularidad del concepto de zona de desarrollo potencial, es la misma que esta presente en
la distincion entre competencia y actuacion.

Cohen (1981) ha argumentado que es imposible demostrar empiricamente que un sujeto
carece de una determinada competencia, lo cual es cierto. Pero, como indica de Vega
(1985), ello hace que la distincion entre competencia y actuacion sea escasamente Util. Otro
tanto sucede, en nuestra opinion, con el concepto vigotskyano de zona de desarrollo
potencial. Aunque sugestivo, su aplicacion efectiva se halla limitada por la ausencia de las
medidas independientes de la competencia o desarrollo potencial.

La misma inconcrecion subyace a otros conceptos vigotskyanos. Tal es el caso de las
relaciones entre los diversos tipos de aprendizaje. Aunque se postulan interacciones entre
ellos, no se especifica la naturaleza de esas interacciones. Se
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dice que los conceptos espontaneos “facilitan la labor descendente” de los cientificos, pero
no parece que sea siempre asi.

¢Cuando son facilitadores y cuando se convierten en un obstaculo?. ;Cuando el aprendizaje
por asociacion y por reestructuracion se apoya mutuamente y cuadndo acttan en direcciones
opuestas?. La respuesta a estas preguntas en la teoria de Vigotsky deberia hallarse
l6gicamente en las estrategias de instruccion utilizadas. Dado los conceptos cientificos, la
unica via para acceder a los conceptos “verdaderos” s6lo pueden adquirirse por instruccion,
¢qué técnicas de instruccién deben usarse?

Afortunadamente, en cuanto a las relaciones entre aprendizaje e instruccién, si disponemos
de teorias que complementen la metateoria de Vigotsky. De entre ellas, la teoria del
aprendizaje de Ausubel (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978) es, en nuestra opinion el mejor
apoyo para las sugestivas, y en muchos casos geniales, ideas de Vigotsky.

Pese a todas las criticas que se le hagan, para nadie es desconocida la influencia que el
trabajo de Vigotsky ha ido cobrando a lo largo de los Gltimos 35 afios en ciertos sectores de
la psicologia y de la pedagogia. Tal vez no seria incorrecto decir que, dentro del conjunto
de la obra de Vigotsky, el concepto de "Zona de Desarrollo Proximo™ es la parte mas
conocida y a la cual con mas frecuencia se recurre para repensar diversos aspectos del
desarrollo humano, sobre todo en escenarios educativos.

La relativa facilidad con que el concepto de ZDP (zona de desarrollo proximo) se presta
para usarse con fines practicos es consecuencia, sin duda, de las condiciones en que se
formulé originalmente por Vigotsky: como una alternativa frente a las pruebas
estandarizadas en el terreno educativo. Estas pruebas conducen a enfocar la atencion en las
habilidades o capacidades ya constituidas y dominadas por el educando, sin decir nada
acerca de lo que estd en proceso de aprenderse, pero que por el momento s6lo se puede
realizar conjuntamente con otra persona que es mas experta en la tarea o el problema en
cuestion.

Esto ultimo es lo que interesaba a Vigotsky y lo que pensaba que era el punto de partida del
esfuerzo educativo. En cualquier caso esta misma finalidad practica, por asi decirlo, del
concepto, ha impedido que se analicen con mas cuidado los problemas de fondo que estan
en la base de su elaboracion y a los que trata de dar respuesta.

Michael Cole es uno de los psicologos norteamericanos que sin duda ha contribuido no sélo
a dar a conocer la obra de Vigotsky, sino a elaborar una aproximacion
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propia basada en ella. En distintos trabajos, Cole ha hecho una sintesis del proceso que lo
Ilevd a encontrar en la obra de Vigotsky una alternativa tedrica a los problemas practicos
que tuvo que enfrentar como profesional de la psicologia.

En forma sintética, después de una formacidn experimental rigurosa, especializada en la
ensefianza de las matematicas, Cole va a trabajar a Liberia. Ahi encuentra que los nifios (e
incluso los adultos) eran incapaces de resolver problemas aparentemente triviales en tareas
experimentales (p. e. Armar un rompecabezas, clasificar figuras) mientras que podian dar
muestras de capacidades intelectuales sorprendentes en actividades de su vida cotidiana
(Cole, 1983; Cole y Scribner, 1977).

Cole se pregunta cémo es posible que los instrumentos cientificos disefiados para la
comprension de las personas produzcan tales contradicciones, es decir, que
simultaneamente lleven a ver a las personas como muy listas y como muy tontas. Esto lo
hace indagar como surgieron los instrumentos que se utilizan para examinar las capacidades
cognoscitivas de las personas, lo cual lo lleva a un estudio de los antecedentes histéricos de
las suposiciones contemporaneas sobre la relacién entre mente y cultura.

Un recorrido por la antropologia norteamericana del siglo XIX le muestra que varias
suposiciones de ésta estaban aln presentes en la psicologia cognitiva, a saber: que mente y
sociedad son aspectos del mismo fendmeno, como las sociedades se caracterizan por
niveles de desarrollo cultural-mental, como los niveles de cultura o grados de civilizacion
son uniformes dentro de las sociedades y como el cambio es el resultado de factores
mentales-culturales enddgenos (Cole, 1983)1s.

Con excepcion de la primera suposicion, la psicologia cognitiva ha conservado las otras
tres, de la manera siguiente: se piensa que la conducta individual se puede caracterizar por
su nivel de desarrollo (que s6lo puede ser uno), que cada uno de los supuestos niveles de
desarrollo implican una cierta uniformidad de funcionamiento del individuo como un todo
y, por ultimo, que el desarrollo es un logro individual.

Respecto de la primera suposicion, ha tendido a ocurrir una dicotomia entre cultura y mente como campos
especializados de la antropologia y la psicologia, respectivamente, donde a la antropologia le tocaria describir

y catalogar los productos culturales mientras que a la psicologia le corresponderia relacionar los Procesos
cognitivos individuales con dichos productos culturales (Cole, 1983, 1985).
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186 COLE, M. (1983): Society, Mind and Development. The Child and other cultural inventions.. N. Y. Praeter.
La experiencia de la investigacion transcultural le sirve ademas a Cole para concluir que
poco se avanza tratando de relacionar la cultura y la mente en términos de cémo la primera
especifica las variables independientes, mientras que la segunda determina las variables
dependientes. Cole adquiere una aguda claridad de la incertidumbre del significado de los
resultados de tales investigaciones (Cole, 1985; Cole y Means, 1986).

Cole reconoce la necesidad de desarrollar una manera de superar conceptualmente la
dicotomia que durante mucho tiempo se ha aceptado que existe entre cultura y mente. Cree
encontrar en el concepto de ZDP una buena alternativa para al menos intentarlo. Dice Cole
(1983) que hay que buscar el mecanismo del cambio individual en la interaccion entre
individuos, quienes al mismo tiempo constituyen la sociedad a través de sus interacciones
(en el nivel més evidente, constituyendo mediante sus interacciones los contextos en los
cuales se forman y cambian el aprendizaje, el desarrollo o los esquemas).

De acuerdo con esta perspectiva general, el concepto de ZDP permite comprender lo
siguiente: los nifios pueden participar en actividades que no entienden completamente y que
son incapaces de realizar individualmente. En situaciones reales de solucién de problemas,
no haya pasos predeterminados para la solucion ni papeles fijos de los participantes, es
decir que la solucion estd distribuida entre los participantes y es el cambio en la
distribucion de la actividad con respecto a la tarea lo que constituye al aprendizaje.

En las ZDP reales el adulto no acta sélo de acuerdo con su propia definicion de la
situacion, sino a partir de la interpretacion de los gestos y habla del nifio como indicadores
de la definicion de la situacién por parte de éste. Las situaciones que son "nuevas" para el
nifio no lo son de la misma manera para los otros presentes y el conocimiento faltante para
el nifio proviene de un ambiente organizado socialmente. El desarrollo est4 intimamente
relacionado con el rango de contextos que pueden negociarse por un individuo o grupo
social.

Cole toma el concepto de ZDP béasicamente en el sentido con que lo habian propuesto Wood, Bruner y Ross
(1976) para entender el tipo de apoyo que proporciona un adulto que ayuda al nifio a realizar una tarea que no
podria realizar por si mismo. En este uso atn no hay reflexion acerca de las condiciones de elaboracion del
concepto por Vigotsky ni sobre la forma de su recuperacion. No obstante, es claro que el horizonte de la
reflexion desborda cualquier campo tematico especifico, en tanto es un intento de repensar la
relacion mente-cultura. Quiza esta es la razon por la cual propone diversas lineas de
reflexion.
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Cole considera necesario tomar distancia respecto del uso que se ha hecho del concepto
ZDP por diversos investigadores norteamericanos (Griffin y Cole, 1984)17. Primero, sefiala
que la fuente estandar de las discusiones sobre la ZDP habia sido una version recortada de
Lenguaje y Pensamiento, traducida al inglés en 1962.

Segundo, llama la atencién sobre la necesidad de contextualizar histéricamente el
surgimiento del concepto y, en este sentido, subraya que Vigotsky lo desarroll6 mientras
era director del Instituto de Paidologia, en un intento de contrarrestar la difusién de las
pruebas de CI provenientes de Europa Occidental de las cuales pensaba que soélo ofrecian
una vision del desarrollo alcanzado, pero no decian gran cosa para orientar la instruccion
hacia el logro del potencial pleno del nifio.

Tercero, distingue dos modalidades en la forma en las cuales se habia retomado el concepto
de ZDP por los norteamericanos: a) la version del "siguiente paso", segun la cual el
desarrollo del nifio podria aumentarse si el ambiente proporcionaba la cantidad justa de
discrepancia entre los logros precedentes y las demandas actuales, y b) la version del
"andamiaje” que sostiene que la intervencion tutorial del adulto es inversamente
proporcional al nivel de competencia del nifio en la tarea en cuestion.

Cole critica estas dos interpretaciones de la ZDP. La primera version por su estrechez en la
manera de concebir la tarea. EI concepto de ZDP implica varios niveles de la tarea
simultaneos, de donde se sigue que los adultos, sobre todo en los escenarios de la vida real,
crean y apoyan diversos niveles de participacion de los nifios. La segunda version es
criticada porque sugiere mas bien una variacion cuantitativa que cualitativa, mientras que
los cambios en el apoyo que proporciona el adulto al nifio apuntan hacia diferencias de
cualidad, y porque deja abiertas preguntas acerca de la creatividad del nifio en el proceso.

Cole sefiala la necesidad de un concepto de ZDP que més alla de la metéafora espacial donde
se reintroduzca el componente temporal de la construccién, asi como la importancia de
tomar en cuenta tareas con una secuenciacion menos marcada y donde los adultos tengan
tanto un papel como una capacidad mas ambiguas, como ocurre en muchas situaciones
cotidianas.
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Para la reelaboracion del concepto de ZDP, Cole se apoya en el trabajo de otros
investigadores soviéticos. Del fisidlogo N. Bernstein, Cole recupera la idea de como el
movimiento nunca existe completamente en un momento dado sino que se despliega en el
tiempo y la realizacion de cualquier accion sélo es posible mediante la coordinacion entre
aquello que se recuerda y lo esperado. De aqui deriva Cole el planteamiento de la ZDP la
cual incluye modelos de futuro, modelos de pasado y actividades que resuelven las
contradicciones entre ellos.

Del trabajo del psicofisidlogo P. Anokhin, Cole rescata el concepto de sistema funcional, el
cual se distingue por romper con una version simplista de la relacién entre estructura y
funcién y por proponer que los sistemas funcionales no solo se caracterizan por la
complejidad de su estructura sino por la flexibilidad de los papeles que juegan sus
constituyentes. De aqui deriva Cole la sugerencia de los componentes de la ZDP los cuales
constituyen un sistema funcional: materiales, tarea, adultos, nifio, modelos de futuro y
modelos de pasado funcionan de modo conjunto para hacer posible el desarrollo.

Cole retoma el concepto de actividad guia, leading activity, de A. N. Leontiev, concebida
como totalidad que no se constituye mediante el agregado de acciones separadas y que
ademaés caracteriza una forma de relacion definida del nifio con la realidad asi como una
cierta etapa del desarrollo (juego, aprendizaje formal, relacion con los pares, trabajo, otros).
Esta idea le sirve a Cole para destacar tres aspectos. Primero, que constituye una alternativa
a la estrategia de definicion de etapas internas e individuales. Segundo, que proporciona un
marco para vincular aspectos diversos del desarrollo. Finalmente, que sugiere maneras de
experimentar con el reordenamiento de las progresiones, con fines tedricos y practicos.

Con base en esta reelaboracion conceptual, Griffin y Cole (1984) exponen su utilidad
practica en dos situaciones de aprendizaje. Una, con un programa de cémputo disefiado
como un juego para aprender acerca de la recta numérica y otra, en una situacion mas
estructurada de aprendizaje durante un taller de verano con nifios que tenian dificultades
escolares. Cole no discute las implicaciones de esta reconceptualizacion del concepto de
ZDP en el contexto general de la relacidn entre cultura y mente, sino que se concentra mas

bien en las lecciones que se pueden extraer de las dos situaciones de aprendizaje estudiadas.
El autor en mencién hipotetiza que el rol del adulto no es un papel estandarizado porque varia en los distintos
sistemas funcionales de actividad. Por ejemplo, no siempre proporciona apoyo para una progresion en grado

ascendente de complejidad y no siempre asume las funciones ejecutivas o de orden superior: en €l juego de
coémputo, el propio nifio era el que demandaba y regulaba la ayuda adulta necesaria para su
propia actividad mental.
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Subraya como el saber del adulto no proporciona una teleologia para el desarrollo del nifio,
quiza la organizacion social de la actividad guia, solo ofrezca un espacio para que aquél
realice analisis creativos.

Es claro que la reconceptualizacion de la ZDP agrega algunas especificaciones a los
planteamientos mencionados més arriba (sobre todo por lo que toca al papel de la actividad
y conocimientos del adulto en el proceso) y por ultimo, pero ho menos importante, ofrece
una demostracion empirica de la utilidad practica del concepto revisado de ZDP. Esta
ultima, constituye no sélo un espacio de "demostracion™ de lo que se ha reflexionado
tedricamente sino un verdadero terreno de didlogo en el que se construyen y reconstruyen
los conceptos.

La ZDP es el lugar en el cual la cultura y la cognicion se crean mutuamente, de donde se
sigue que tal concepto puede permitir reintegrar los trabajos de los antropdlogos y los
psicologos y pedagogos.

La preocupacion de Vigotsky por romper con la dicotomia entre individuo y ambiente
social y el intento de encontrar una forma de verlos como mutuamente constitutivos, esta
presente y fue una preocupacion constante en la gran estructura de su pensamiento. Cole
subraya que los estudios realizados por Vigotsky junto con Luria entre los uzbekos, se vio
limitada a incluir contenidos culturales locales dentro de los formatos de tareas
estandarizadas disefiadas para descubrir un supuesto funcionamiento mental universal.

En breve, pasé por alto los modos reales de interaccion social en los cuales estaban
incrustados esos contenidos y en relacion con ellos se habia construido el respectivo
funcionamiento mental, de modo que al final s6lo se pudo especular sobre las razones de
las diferencias observadas en el desempefio.

Vigotsky enfatizd la naturaleza interactiva de los cambios de desarrollo y una manera de
caracterizarlos fue en términos de cambios en el control o responsabilidad. Esta concepcion
se aplicd primero en el contexto educativo y de las pruebas psicoldgicas y éste ha seguido
siendo el campo predominante de su uso, Rieber (1996)1s.

Cole aboga por considerarlo como nucleo de una concepcion mas general: la ZDP como la
estructura de la actividad conjunta en cualquier contexto donde hay participantes que
ejercen responsabilidades diferenciales debido a una pericia
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distinta. Hace un pequefio recuento de investigaciones psicoldgicas y antropolégicas que
describen zonas de desarrollo proximo en actividades organizadas culturalmente: uso de
refranes entre los kpelle, aprendizaje del tejido entre los zinacantecos, aprendizaje de la
sastreria entre los vai. Concluye que pueden considerarse como establecidos los siguientes
puntos: La ZDP es una unidad basica comun al analisis de las culturas y los procesos
psicoldgicos, la unidad consiste en un individuo implicado en una actividad dirigida a una
meta, actividad, tarea, evento, bajo restricciones convencionalizadas. Esas actividades estan
pobladas por otros; principalmente, en el caso de los nifios, por adultos. Finalmente
hipotetiza que la adquisicion de la conducta culturalmente apropiada es un proceso de
interaccidn entre nifios y adultos, donde éstos guian la conducta de aquéllos como elemento
esencial del proceso.

De acuerdo a lo anterior es, entonces, posible entender la posibilidad misma de la
participacion del escolar en actividades que, en sentido estricto, es incapaz de realizar por si
solo, motivo por el cual, desde otras perspectivas, se afirmaria la imposibilidad de dicha
experiencia. Tal participacidbn presupone a otra persona con una pericia y una
responsabilidad diferencial en la actividad.

Como la ZDP es producto de la interaccién, se entiende que no implique una secuencia
predeterminada de acciones ni papeles fijos para los participantes, en particular, en cuanto
al papel de las acciones y conocimientos del adulto.

Conceptuada como producto interactivo, la ZDP subraya lo inadecuado de tomar sélo la
perspectiva del adulto o s6lo la perspectiva del nifio en el andlisis del proceso que ocurre
entre ellos, es decir, supone un significado especifico de la interaccion que no puede
reducirse a la suma de las perspectivas aisladas de los participantes.

En este producto de interaccion, la ZDP no implica una dimensién temporal irreductible al
aqui y ahora, signo que sintetiza el presente con el pasado y el futuro, sintesis que se realiza
sin plan predeterminado.

Permite repensar, en consecuencia, el desarrollo como una ramificacion compleja
intimamente vinculada al rango de contextos que puede negociar una persona o grupo, en
vez de como un "escaldén” o "etapa" homogénea dentro de una progresion que permea la
totalidad de las posibilidades del individuo.
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No obstante la clarificacion que Cole ha aportado a la definicion del concepto de ZDP, deja
sin abordar un problema de fondo cuyo andlisis parece necesario para desplegar todo su
potencial: el problema mismo de la definicion de la cultura, reto que asumié en una de sus
obras posteriores.

Es obvio que Cole reconozca a Vigotsky, Luria y Leontiev como base de sustentacion, dice
que lo especifico de los procesos psicoldgicos humanos es que estdn mediados
culturalmente, se han desarrollado histéricamente y surgen a partir de la actividad practica.
Este "desplazamiento” significa que el concepto de ZDP ya no puede ser el eje de la
reflexion, en tanto que los rasgos especificos de los procesos psicolégicos humanos no
destacan inmediatamente o de forma evidente en él. En tanto que una psicologia y una
pedagogias culturales parten del reconocimiento de las capacidades especiales de los seres
humanos de modificar su ambiente creando artefactos y de transmitir las modificaciones
acumuladas a las generaciones subsecuentes, es claro que el concepto de artefacto cultural
se perfila como nucleo conceptual de la reflexion donde son inmediatamente aparentes la
mediacion, la historicidad y la vinculacién con la actividad practica. Cole también
introduce, aunque sin desarrollarla, la idea de la necesidad de una concepcion de la cultura
como el medio unico de la existencia humana que funciona simultaneamente como
restriccion y como herramienta de la accion.

Los artefactos cumplen la funcion bésica de coordinar a los seres humanos con el mundo
fisico y entre si. Son al mismo tiempo materiales e ideales (es decir, conceptuales o
simbdlicos), por lo que a la vez que permiten actuar sobre el mundo funcionan también
significativamente.

En la medida en que los artefactos son una creacion humana, es obvio que tienen una
historia que no se puede pasar por alto y que juega en la constitucion de los procesos
psicolégicos. Y casi como corolario de lo anterior, si la actividad se constituye a partir del
uso de artefactos con historia, es indispensable estudiar los procesos psicoldgicos a partir de
las formas historicamente especificas de actividades practicas en las que estan implicadas
las personas.

La especificidad contextual de los procesos mentales, sus origenes sociales y la necesidad
de un andlisis "genético" el cual no hay que entenderlo s6lo como el estudio del desarrollo
en la ontogenia, sino como la necesidad de comprension del proceso en su movimiento,
considerando los diversos "dominios genéticos", a saber: filogenia, historia, ontogenia y
microgenesis.

Si se hipotetiza en accion este nuevo fundamento analitico, en relacion con la
adquisicién de la alfabetizacién, considerando los niveles filogenético, historico
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(donde se discutan los origenes de la escolaridad formal), ontogenético (donde se
revise la relacion entre escolaridad y desarrollo de las operaciones ldgicas vy la
alfabetizacién sin escolaridad) y microgenético, donde, (en relacidon con una
experiencia empirica, de adquisicion de la lectura con nifos de primaria), es
necesario conceder especial atencién a la forma como hay que repensar: a) la
estructura de la actividad mediada para incluir el tiempo y b) el modo especifico
de articulacién nifio-adulto-texto-mundo que hace posible el desarrollo de una
nueva relacién nino-mundo, mediada por el texto.

Es en el nivel microgenético donde queda englobada la preocupacion previa por la ZDP. Si
bien es cierto que en el analisis detallado del proceso de coordinacion nifio-adulto-texto-
mundo, se habla de la evidencia de como los nifios interiorizan el guién de la actividad en
la cual participan con los otros, el analisis estd emplazado en términos de mediacion,
Shotter (1994)1s.

La lectura es un proceso emergente de construccion de significado que ocurre cuando la
informacion topicalizada por el texto se sintetiza con el conocimiento previo como parte de
un proceso general de interaccion mediada con el mundo. La especificidad de esta
aproximacion esta en el énfasis en el papel social del maestro en el arreglo de las
condiciones que coordinan los sistemas de mediacidn preexistentes en un solo sistema de
actividad subordinado a la meta de la comprension.

Si la cultura misma es pensada como mediadora, las personas no se relacionan con las
condiciones bioldgicas o ambientales de manera directa sino dentro de este medio Unico
que es la cultura, el cual se ha conformado histéricamente. La cultura se constituye y
transforma por los artefactos de las generaciones precedentes, pero no es un conjunto
azaroso sino que posee una estructuracion.

Finalmente, reflexionemos sobre cémo el desplazamiento desde el concepto de ZDP hacia
el de artefactos culturales es productivo. No obstante, parece ser necesario volver a discutir
explicitamente las cuestiones relativas a la participacion (diferencial) en las actividades
sociales, el caracter construido del propio encuentro interactivo, permitiendo ademas
entender aspectos tales como su flexibilidad o rigidez, los tipos de papeles de los
participantes y sus posibilidades de cambio, la necesidad de una definicion del propio
encuentro irreducible a la visién de alguno de los participantes, la fusion de procesos
temporales de diferentes escalas y el desarrollo como ramificacién compleja intimamente
vinculada con los contextos en los cuales se participa.

1.3 JEROME BRUNER: SU APORTE AL ESTUDIO DE LAS ESTRATEGIAS
COGNITIVAS

En la vision de la pedagogia actual es indispensable asumir el estudio de las estrategias
cognitivas como uno de sus fundamentos esenciales. El estudio de las estrategias cognitivas

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA - Facultad de Estudios y a Distancia



Lo Social y Lo Individual en la Construccion Pedagogica

ha constituido uno de los temas privilegiados de la practica y reflexion psicoldgica y
pedagogica en los ultimos afios, producto de los vertiginosos cambios tecnoldgicos que
sacuden al mundo en este final de siglo.

19SHOTTER, J. (1994): Vigotskii's Psychology: Joint Activity in a Developmental Zone. N.Y.

Diversas corrientes han subrayado su significacion, a partir de aproximaciones teoricas y
metodoldgicas del mas variado caracter. Es realmente dificil encontrar un area de la
psicologia y pedagogia actuales en la cual no se planteen las condiciones que propician el
surgimiento, la formacion, el desarrollo y la evaluacion.

Entre los multiples pensadores que han trabajado sobre este tema, Jerome Bruner, ha
desempefiado un rol fundamental. Los estudios de estrategias cognitivas y formacion de
conceptos tienen como maximo representante a Bruner (1956). Estos aparecieron
publicados en el libro A study of thinking (Un estudio del pensamiento). Este libro es fruto
de cinco afios de investigacion en compafia de sus colaboradores Goodnow y Autin.
Distingue la formacion de conceptos de su propio objeto de estudio, al cual denominaron
obtencion de conceptos, Bentacourt (2001)2o0.

Para Bruner, la formacion de conceptos es un acto inventivo en virtud del cual se
construyen clases o categorias, mientras que la obtencion de conceptos supone la busqueda
de los atributos que distinguen a los seres que son ejemplares de la clase que se quiere
diferenciar. Asi, por ejemplo, el descubrimiento de como una sustancia puede categorizarse
como blanca y otra como no blanca es un acto de formacion de conceptos, y en cambio, la
determinacion de las cualidades que a acompafian las sustancias blancas y a las no blancas
es un acto de obtencion de conceptos.

Los tipos de conceptos conjuntivo, disyuntivo y relacional, son fundamentales en el
desarrollo curricular y contribuyen poderosamente al desarrollo de las funciones cerebrales
superiores de los escolares, potenciando la estimulacion de las demas unciones efectivas.
Un concepto conjuntivo es aquél cuyos atributos relevantes estan todos presentes al mismo
tiempo, por ejemplo; el concepto de triangulo es conjuntivo, se define por tres angulos y la
existencia, por ejemplo, de uno recto. Un concepto disyuntivo es aquél que se define por la
presencia de uno cualquiera de sus atributos relevantes. El concepto relacional surge
cuando los atributos definitorios se relacionan entre si.

Al describir los pasos que sigue cada persona para obtener un concepto, Bruner parte de las
conocidas hipétesis de la légica formal que presuponen una serie de atributos externos e
indicios, asi como valores de dichos atributos en cada objeto o fendmeno. Partiendo de lo
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anterior, Bruner introduce dos ideas muy valiosas acerca de la tematica que nos ocupa:
considera que, ante cada tributo, la persona realiza una prediccion tentativa o decision
acerca de si éste posee 0 no una propiedad dada, y esto le permite formular, como paso
posterior a la obtencién del concepto, la estrategia que para esto se sigue.

20 BENTACOURT Morejon, J. y VALADEZ, D. M. (2001):Las Estrategias Cognitivas en Jerome Bruner. Articulo
Rev. Educ. Mexicana.

Las estrategias se definen como la secuencia de decisiones que una persona
realiza en su camino hacia la obtencion del concepto que seria la solucion del
problema. Estas cumplen los siguientes horizontes: alcanzar el maximo de
informacion, mantener el esfuerzo cognoscitivo dentro de los limites apropiados
por el sujeto, y regular el riesgo de fracaso.

Bruner y sus colaboradores: Goodnow y Autin, elaboraron un dispositivo elemental
para la formacién de conceptos, consistente en 81 tarjetas que contenian la
combinacion de cuatro atributos (forma, figura, color de las figuras y numero de
recuadros). La experiencia consistia en que el sujeto del experimento debia
adquirir o descubrir conceptos a partir de una hipdtesis inicial, que es comprobada
aplicandola a distintos ejemplos del concepto mediante diversas estrategias.

La capacidad de recepcidon y seleccidon, sus caracteristicas, comportamiento, y
modificacion fueron las estrategias experimentales utilizadas por Bruner para
estudiar la capacidad cognitiva humana frente a la necesidad de construccion de
estrategias. En las primeras, el experimentador le presentaba a los sujetos del
experimento las tarjetas una a una, pidiéndoles que dijeran si creian que eran
ejemplos del concepto del experimentador e informandoles si habian dado o no
una respuesta acertada.

La prueba continla hasta cuando el sujeto responda con exactitud. En las
segundas, el experimentador presenta al sujeto todas las tarjetas a la vez, y le
indica un ejemplo positivo del concepto. El sujeto procede seguidamente a
seleccionar las tarjetas y se le va diciendo si su seleccién es o no acertada.

En la investigacién se comprobd que los sujetos utilizaban un campo de estrategias
de formacion de conceptos relativamente reducido, o sea, cuatro tipos de
estrategias: examen simultdneo, explicacidon sucesiva, foco conservador, y foco al
azar o de juego.
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En primera la persona usa cada tarjeta encontrada para deducir cudles hipotesis se
mantienen y cuales han sido eliminadas. Es una estrategia exigente y de gran
tensidén cognoscitiva, porque requiere que el sujeto maneje muchas hipdtesis y las
conserve en la memoria.

La segunda, en cambio, consiste en probar una sola hipdtesis cada vez. Esta
estrategia comporta un menor esfuerzo intelectual y una menor tensidn
cognoscitiva; su desventaja es que no permite obtener el maximo de informacion
sobre la tarea a solucionar.

La tercera, foco conservador fijo, supone emplear un ejemplo positivo como foco y
hacer después una serie de elecciones, cada una de las cuales altera un
importante atributo de la tarjeta focal. Esta estrategia le permite al sujeto sacar la
informacion de cada una de las elecciones realizadas y en el menor tiempo posible.

Sin embargo, se observa una pobreza de oferta porque cada caso seleccionado no
contiene el maximo de informacién posible. La Ultima es la de azar o de juego, en
la cual el sujeto utiliza un ejemplo positivo como foco y después cambia mas de un
atributo a la vez.

Con esta estrategia se puede llegar, mas rapidamente, al concepto que utiliza las
restantes, requiera 0 no mas ensayo; esto comporta mas riesgos. Su desventaja
principal consiste en que, cuando se obtiene informacidon negativa, es preciso
volver a la estrategia de examen simultaneo, Bruner (1982)21.

Los resultados de la investigacion de Bruner (1984)22 indican que la mayoria de
las personas utilizan estrategias, aun cuando no se trate de una decisidn
consciente o deliberada; a los sujetos del experimento les era muy dificil cambiar
de una estrategia a otra en el proceso de obtencién de concepto; la mayoria de las
personas utilizan una estrategia de blusqueda y las de enfoque se emplean para
tareas mas determinadas; existe una serie de condiciones (tiempo, secuencia,
forma, entre otras) que favorecen la formacién de una estrategia en detrimento de
la otra.
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Cuando se daba un tiempo limite para realizar la tarea, los sujetos del experimento
utilizaban una estrategia focal. Si se daba el material muy organizado predominaba
la estrategia de enfoque conservador, y si el material se presentaba de forma
desorganizada, se empleaba la de busqueda sucesiva.

Ademas, si se limitaba el nimero de ensayos, se utilizaba la estrategia de azar o
juego, y cuando se empleaban como figuras un material tematico significativo,
entonces los sujetos utilizaban las estrategias de busqueda sucesiva;, en la
infancia, el nifio sdlo es capaz de tener en cuenta los ejemplos positivos para
después incluir la informacién negativa.

2L BRUNER, J. (1982): In Search of Mind. N. Y. Harper and Row.
22 BRUNER, J. (1984): Accidn, Pensamiento y Lenguaje. Madrid. Alianza.

A manera de sintesis de las ideas anteriormente expuestas, seria oportuno citar a
Bruner cuando sintetiza sus investigaciones sobre este campo en su libro Hacia
una teoria de la instruccion social:

Después de haber estudiado el modo en que se logran los conceptos (la estrategia
por la que las personas descubren equivalencias en las cosas que las rodean) me
causd impresion la cualidad de tipo ldgico o racional de la misma. Si bien la
eficiencia en la fijacién de conceptos de las personas a que nos referimos no fue
muy notable (desperdiciaron las informaciones de manera poco ortodoxa),
parecian dedicarse a la tarea de buscar informacién en una forma que reflejaba el
reconocimiento de complejas regularidades ambientales, de su propia y limitada
capacidad para tratar esos informes y, naturalmente, de los riesgos que entranaba
el hacer cierta clase de conjeturas y elecciones. Era posible discernir Estrategias
sistematicas del comportamiento que tenian la calidad y los repliegues de las
rutinas predeterminadas y bien ejercitadas (Bruner, 1972, p. 5).

Pensamos que la concepcidon de las estrategias propuestas por Bruner y sus
colaboradores tiene el gran mérito de superar un enfoque o concepcion
estrictamente asociacionista del pensamiento; un segundo valor se observa en la
calidad de su metodologia experimental creada para su estudio, que ha sido
retomada como material de investigacidn por otros autores. Los trabajos de Bruner
puntualizan y resaltan la importancia de una serie de factores psicoldgicos
necesarios para la formacion de conceptos.

Es indudable que las estrategias propuestas y trabajadas por Bruner para el
desarrollo cognitivo de los seres humanos, con especial énfasis en la infancia,
generan nuevos espacios para posibilitar el desarrollo humano sostenible y
solidario.
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1.4 TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

Una de las teorias cognitivas del aprendizaje elaboradas desde posiciones
organicistas, la propuesta por Ausubel (1973; Ausubel, Novak y Hanesian, 1978;
Novak, 1977; Novak y Gowin, 1984) es especialmente interesante tras la
exposicion de la teoria de Vigotsky, por que esta centrada en el aprendizaje
producido en un contexto educativo, es decir en el marco de una situacion de
interiorizaciéon o asimilacién, a través de la instruccion.

La teoria de Ausubel se ocupa especificamente de los procesos de aprendizaje y
ensefianza de los conceptos cientificos a partir de los conceptos previamente
formados por el nifio en su vida cotidiana. En la terminologia de Vigotsky,

diriamos que Ausubel desarrolla una teoria sobre la interiorizacion o asimilacion, a través
de la instruccion, de los conceptos verdaderos que se construyen a partir de conceptos
previamente formados o “descubiertos” por el nifio en su entorno.

Al igual que otras teorias organicistas o verdaderamente constructivistas Ausubel pone el
acento de su teoria en la organizacion del conocimiento en estructuras y en las
reestructuraciones que se producen debido a la interaccion entre esas estructuras presentes
en el sujeto y la nueva informacién.

A diferencia de otras posiciones organicistas como la de Piaget o la propia Gestalt, Ausubel
cree, al igual que Vigotsky, que para que esa reestructuracion se produzca, se precisa de
una instruccion formalmente establecida, que presente de modo organizado y explicito la
informacién que debe desequilibrar las estructuras existentes. La distincion entre el
aprendizaje y la ensefianza es precisamente el punto de partida de la teoria de Ausubel.

¢En qué consiste el aprendizaje memoristico y significativo?

Ausubel considera que toda situacion de aprendizaje, sea escolar o no, puede analizarse
conforme a dos dimensiones, que constituyen los ejes vertical y horizontal de la figura N° 1,
cada uno de estos dos ejes corresponde a un continuo. El continuo vertical hace referencia
al tipo de aprendizaje realizado por el alumno, es decir, los procesos mediante los cuales
codifica, transforma y retiene la informacion, e iria del aprendizaje meramente memoristico
0 repetitivo de un nimero de teléfono o de la forma de obtener comida cuando se esta
encerrado en una caja de Skinner al aprendizaje plenamente significativo del concepto de
entropia o de la teoria piagetiana de la equilibracion, Ausubel (1995)23

El continuo horizontal se refiere a la estrategia de instruccion planificada para fomentar ese
aprendizaje, que iria de la ensefianza puramente receptiva, en la cual el profesor o instructor
expone de modo explicito lo que el alumno debe aprender incluyendo tanto la clasica
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“leccion magistral” como la comprension de un texto a la ensefianza basada exclusivamente
en el descubrimiento espontdneo por parte del alumno predominante en la vida
extraescolar, pero también presente en la escuela, sea en forma de investigacion en el
laboratorio o, mas frecuentemente, de solucion de problemas.

Dentro de las aportaciones mas relevantes de la posicion de Ausubel esta la distincion entre
estos dos ejes, que serian bastante independientes el uno del otro. Ademas, al concebir el
aprendizaje y la ensefianza como continuos, y no como variables dicotomicas, Ausubel
evita reduccionismos y, ademas, establece la posibilidad de interacciones entre asociacion y
reestructuracion en el aprendizaje. Ello permite distinguir entre distintos tipos de
instruccion en funcion de su colocacion en ambos continuos.

23 AUSUBEL, David. (1995): Psicologia Educativa. Edit. Fontanella. H. C.

Aun cuando no podemos ocuparnos aqui de las estrategias de ensefianza, la distincién entre
aprendizaje y ensefianza supone la superacion de la vieja y falsa dicotomia entre la
enseflanza tradicional y la mal llamada “ensefianza activa”, dicotomia sustentada en la
indiferenciacion entre procesos de aprendizaje y estrategias de ensefianza.

Ausubel viene a mostrar que, aunque el aprendizaje y la instruccion interactdan, son
relativamente independientes, de tal manera que ciertas formas de ensefianza no conducen
por fuerza a un tipo determinado de aprendizaje.
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Mas concretamente, tanto el aprendizaje significativo como el memoristico son posibles en
ambos tipos de ensefianza, la receptiva o expositiva y la ensefianza por descubrimiento o
investigacion, como se ejemplifica en la figura 1.

Centrandonos en el eje vertical. Ausubel distingue entre aprendizaje memoristico y
significativo. Segun Ausubel, un aprendizaje es significativo cuando “puede relacionarse,
de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que

el alumno ya sabe” (Ausubel,1989)24. En otras palabras, un aprendizaje es significativo
cuando puede incorporarse a las estructuras de conocimiento que posee el sujeto, es decir
cuando el nuevo material adquiere significado para el sujeto a partir de su relacién con
conocimientos anteriores. Para ello, es necesario que el material por aprenderse posea un
significado en si mismo, es decir, que haya una relacion no arbitraria o simplemente
asociativa entre sus partes. Pero es necesario ademas que el alumno disponga de los
requisitos cognitivos necesarios para asimilar ese significado, sobre los que volveremos
mas adelante.

El aprendizaje memoristico o por repeticion es aquel en el cual los contenidos estan
relacionados entre si de un modo arbitrario, es decir, careciendo de todo significado para la
persona que aprende.
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El clasico aprendizaje por asociacion: “se da cuando la tarea de aprendizaje consta de solo
asociaciones arbitrarias” (op. Cit., pag. 67). Es el tipo de aprendizaje estudiado en esa larga
tradicion del aprendizaje verbal, nacida en Ebbinghaus, que estudia como los sujetos
memorizan y retienen cadenas de digitos o silabas sin significado.

No obstante, el aprendizaje memoristico también puede producirse con materiales que
posean un significado en si mismos, siempre que no se cumplan las condiciones del
aprendizaje significativo.

Mas alla de diferenciarse cognitivamente, ambos extremos del continuo de aprendizaje se
distinguen también por el tipo de motivacion que promueven y por las actitudes del alumno
ante el aprendizaje. Todas esas diferencias quedan reflejadas en el resumen de Novak
(1982)25 que se recoge en la siguiente tabla:

Diferencias Fundamentales entre el Aprendizaje Significativo y el Aprendizaje
Memoristico

» Incorporacion sustantiva, no arbitraria v no wverbalista de
nuevos conocimientos en la estructura cognitiva.

o Esfuerzo deliberado por relacicnar los nuevos conocimientos

APRENDIZAIJE Con conceptos de I'II‘."El supenior, mas inclusivos, yva existentes

en la estructura cognitiva.

SIGMNIFICATIVO . ; N

« Aprendizaje relacionado con experiencias, con hechos u
objetos.

» Implicacion afectiva para relacionar los nuevos conocimientos
Con aprendizajes anteriores

24 AUSUBEL, D. P. (1989): Some Psychological Aspects of the Structure of Knowledge. Illinois. Rand Mcnally.
2 NOVAK, 1. D. (1982): A Theory of Education. Cornell University Press.
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» Incorporacion no sustantiva, arbitrara y verbalista de nuevos
conocimientos en la estructura cognitiva.

» Ningun esfuerzo por integrar los nuevos conocimientos con
conceptos va existentes en la estructura cognithva.

APRENDIZAJE » Aprendizaje no relacionado con experiencias, con hechos u

MEMORISTICO objetos.

» Ninguna implicacion afectiva paraz relacionar los nuevos
conocimientos con aprendizajes anberiores.

Al establecer esta distincion, similar a la que hicieran los autores de la Gestalt, Piaget o
Vigotsky, Ausubel esta sefialando que el aprendizaje de estructuras conceptuales implica
una comprension de las mismas y que esa comprensién no pueden alcanzarse sélo por
procedimientos asociativos (0 memoristicos).

No bastante, Ausubel admite que, en muchos momentos del aprendizaje escolar o
extraescolar, puede haber aspectos memoristicos. Pero el aprendizaje memoristico va
perdiendo importancia gradualmente a medida que el nifio adquiere mas conocimientos, por
que al aumentar éstos se facilita el establecimiento de relaciones significativas con
cualquier material (por ej., el aprendizaje del vocabulario en una segunda lengua no sera
exclusivamente memoristico, porque puede basarse en las relaciones de significado
establecidas ya en la lengua materna).

Segun Ausubel, el aprendizaje significativo serd generalmente mas eficaz que el
aprendizaje memoristico. Esa mayor eficacia se deberia a las tres ventajas esenciales de la
comprension o asimilacion sobre la repeticion (Novak y Gowin 1984)26: producir una
retencion mas duradera de la informacién, facilitar nuevos aprendizajes relacionados y
producir cambios profundos o significativos que persisten mas alla del olvido de los
detalles concretos. En cambio, el aprendizaje memoristico s6lo sera superior en el caso
extremadamente frecuente, por cierto de la evaluacion del aprendizaje cuando requiere un
recuerdo literal del original.

En todo caso, debe recordarse que los tipos de aprendizaje constituirian un continuo y no
una simple dicotomia, por lo cual el aprendizaje memoristico y significativo no son
excluyentes, sino que pueden coexistir. No obstante, la teoria de Ausubel estd dedicada
exclusivamente a analizar como se produce la adquisicion de nuevos significados, por lo
que la repeticion o la memorizacion solo es tenida en cuenta en la medida en que pueda
intervenir en esa adquisicion.
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¢Bajo qué Condiciones Ocurre el Aprendizaje Significativo?

Segun Ausubel para que se produzca un aprendizaje significativo es preciso que
tanto el material que debe aprenderse como el sujeto que debe aprenderlo
cumplan ciertas condiciones. En cuanto al material, es preciso que no sea
arbitrario, es decir que posea significado en si mismo (significatividad). Un material
posee significado ldgico o potencial si sus elementos estan organizados y no sélo
yuxtapuestos (logicidad). Es dificil que puedan aprenderse significativamente
aquellos materiales que no tienen significado. Y, durante varias décadas, el estudio
del aprendizaje humano en los laboratorios de psicologia se ha basado en
materiales sin significado potencial, como silabas sin sentido o digitos.

Para que haya aprendizaje significativo, el material debe estar compuesto por elementos
organizados en una estructura (organicidad), de tal forma que las distintas partes de esa
estructura se relacionen entre si de modo no arbitrario (potencialidad estructural). La lista
de los escritores colombianos o de la de los afluentes del Amazonas por la izquierda
dificilmente puede aprenderse de modo significativo. La Unica forma de hacerlo y es a la
cual recurren la mayor parte de las nemotecnias, es establecer las relaciones significativas
entre las partes (por ej., a través de la evolucion de los estilos y de la conexion temporal y
causal de un periodo y un escritor con otro).

Sin embargo, no siempre los materiales estructurados con ldgica se aprenden
significativamente. Para ello es necesario ademas que se cumplan otras condiciones en la
persona que debe aprenderlos. En primer lugar, es necesaria una predisposicion para el
aprendizaje significativo. Dado que comprender requiere siempre un esfuerzo, la persona
debe tener algtin motivo para esforzarse.

Es conocido, desde las investigaciones de los conductistas con ratas corriendo hambrientas
por los laberintos, que el aprendizaje como los crimenes necesitan siempre de un mavil. Por
mas significativo que sea un material, es decir, por mas relaciones potenciales que
contenga, si el alumno o aprendiz no esta dispuesto a esforzarse en relacionar y se limita a
repetir el material, no habré aprendizaje significativo.

Al margen de los numerosos motivos que un alumno puede tener para no interesarse en
relacionar o aprender significativamente un material, Ausubel sefialaba dos situaciones
frecuentes en la instruccion que “extinguen” la predisposicion para el apr